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Argument - De ce un ghid metodologic de aplicare a programelor scolare in
invatamantul gimnazial?

— Restructurarea Curriculumului national in invatimantul gimnazial

— Ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare in invataméantul
gimnazial — semnificatie si structuri

— Ghidurile metodologice elaborate in cadrul Proiectului CRED - suport pentru
optimizarea implementarii curriculumului

— Ghidurile metodologice - resurse dezvoltate in proiectul CRED, care sprijina si extind
rezultatele programului de formare

Restructurarea Curriculumului national in invataméantul gimnazial

Promovarea prin Legea educatiei nationale nr. 1/2011 a competentelor-cheie europene, ca finalitati
ale invatamantului preuniversitar, a constituit o decizie de politica educationala care a intemeiat un
proces de restructurare a Curriculumului national. Legea educatiei nationale a stabilit scopuri
specifice privind formarea, dezvoltarea, diversificarea competentelor-cheie in Invatamantul
preuniversitar, care determina profilul de formare al absolventului pe fiecare nivel de invatamant.

Procesul de reforma a Curriculumului national, inceput In anul 2012, continuat in perioada 2013-
2017, a dus la promovarea unor noi planuri-cadru si a unor noi programe scolare pentru invatamantul
primar si gimnazial.

Asteptarea care insoteste, de reguld, elaborarea unui nou Curriculum national (planuri-cadru si
programe scolare) este producerea, intr-un timp cat mai scurt, a unor schimbari majore in rezultatele
obtinute de elevi. Este, insa, esential de inteles ca simpla existenta a unor documente curriculare nou
realizate nu genereaza, in sine, schimbare.
Asteptarea realistd care trebuie sd insoteascd elaborarea si promovarea unor noi planuri-cadru si
programe scolare are In vedere intelegerea modului in care acestea pot influenta, ca documente
curriculare, producerea unei schimbari majore in procesul de invatare si in achizitiile dobandite de
elevi, astfel:
- documentele curriculare sunt premise ale schimbarii, prin ceea ce promoveazd in plan
conceptual si metodologic cu privire la invatare;
- documentele curriculare pot produce o schimbare autentica in invatare prin intelegerea si
aplicarea acestora in activitatea cu elevii.

Ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare in invatiméantul gimnazial —
semnificatie si structura

Elaborate in cadrul Proiectului Curriculum Relevant Educatie Deschisa pentru Toti — CRED,
ghidurile metodologice pentru aplicarea programelor scolare in invatdmantul gimnazial sustin
aplicarea la nivel de scoali si de clasd, a noului Curriculum national. In invatamantul gimnazial este
vorba despre noi planuri-cadru de invatamant (aprobate prin OMENCS nr. 3590/5.04.2016) si despre
noi programe scolare pentru Intreg ciclul gimnazial, aprobate prin ordin al ministrului educatiei in
anul 2017.

Ghidurile metodologice pentru gimnaziu sunt structurate in doui sectiuni principale.
Prima sectiune vizeazd Curriculumul national pentru invatamantul gimnazial — conceptualizari
necesare; sunt prezentate:
- contextul elaborarii unui nou Curriculum national;
- documente reglatoare ale Curriculumului national si termenii de referinta cu care se opereaza
in planurile-cadru si in programele scolare.



A doua sectiune se referd la aplicarea Curriculumului national si reprezinta nucleul tare al ghidului.
Sectiunea este structuratd in doua parti.
Prima parte a acestei sectiuni abordeaza aplicarea, din punct de vedere metodologic, a curriculumului:
- este analizat demersul de pregatire a activitdtii la clasd (proiectarea didacticd), util
practicianului pentru dezvoltarea unor experiente de invatare semnificativa — lectura
personalizata si contextualizarea programei scolare, planificarea calendaristica, proiectul
unitatii de Invatare; proiectarea unui optional;
- sunt explorate oportunitati de invatare bazata pe proiect in diferite contexte curriculare si
extracurriculare.
Partea a doua a sectiunii este realizata din perspectiva trecerii de la curriculumul oficial la cel aplicat
si oferd ilustrari ale demersului de proiectare didactica la nivelul disciplinelor de studiu, grupate pe
arii curriculare. In mod specific, sunt urmdrite aspecte precum:
- contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial;
- aspectele de noutate din programele scolare corelate cu implicatii In plan didactic;
- exemple de structurare a unor activitdti de invatare, precum si modalitati de evaluare a
competentelor dobandite de catre elevi;
- exemple de proiecte realizate de elevi;
- modalitati de adaptare curriculara pentru diversele categorii de elevi;
- optionalitatea si programele pentru optionale prin care se poate raspunde la nevoile si
interesele diverse de invatare ale elevilor;
- aspecte care vizeaza resursele utilizate, cu accent pe resursele educationale deschise
dezvoltate in Proiectul CRED.

Ghidurile metodologice elaborate in cadrul Proiectului CRED — suport pentru optimizarea
implementarii curriculumului
In cadrul Proiectului CRED sunt elaborate 18 ghiduri metodologice pentru aplicarea programelor
scolare, astfel:
- 14 ghiduri pentru invatdmantul primar si gimnazial, pe arii curriculare si discipline de studiu;
- 2 ghiduri care sustin aplicarea curriculumului pe trasee educationale specifice, prevazute de
Curriculumul national, respectiv: Invatdmant in limbile minoritatilor nationale, invatdmant
pentru grupuri vulnerabile (pentru Programul A doua sansa);
- ghid de management al curriculumului la nivel de scoald; acest ghid constituie o noutate si
are 1n vedere aspecte majore care tin de managementul promovat la nivel de scoala si de clasa;
- ghid dedicat educatiei outdoor in primar si gimnaziu; ghidul sustine aplicarea Curriculumului
national, oferind idei de activitati de Invatare organizate in afara clasei.

Ghidurile oferd pentru activitatea cadrelor didactice atdt posibilitatea de intelegere a ratiunii
restructurarii Curriculumului national, rdspunsuri la probleme concrete, cat si oportunitati de reflectie,
astfel:

— Restructurarea Curriculumului national in relatie cu reflectarea competentelor-cheie la
nivelul documentelor curriculare. Aceasta este o schimbare majora ca rezultat al unei optiuni de
politica educationala, care tine de o viziune asupra invatamantului din Romania. La nivel european,
competentele-cheie sunt considerate esentiale pentru invitarea pe tot parcursul vietii. In Romania,
competentele-cheie reprezinta finalitati ale iInvatdmantului preuniversitar. Avand rol de fundamentare
a constructiei curriculare, este necesar ca aceasta schimbare sa fie Insotitd de transformarea/ repunerea
intr-o noud perspectiva a practicilor didactice.

Deloc simplu, procesul de formare a competentelor-cheie, asa cum sunt acestea reflectate in profilul
de formare pe nivel de invatamant, este insotit de numeroase provocari. Punctul de cotiturad in acest
demers este reprezentat de renuntarea la invocarea retorica a competentelor-cheie.



Ghidurile metodologice de aplicare a programelor scolare ofera cadrelor didactice un sprijin
in ceea ce priveste raportarea la competentele-cheie din perspectiva disciplinei de studiu si
reflectarea asupra unor probleme, precum: semnificatia competentelor-cheie pentru propria
disciplina de studiu; modul in care se sustin reciproc competentele-cheie; propunerea unor
activitati de invatare care, prin contexte, concepte si metodologii, vizeaza, pe fiecare an de
studiu, formarea si dezvoltarea de competente, contribuind la formarea competentelor-
cheie, asa cum sunt reflectate acestea in profilul de formare al absolventului unui nivel de
invatamant.

— Raspunsuri la probleme concrete legate de valorificarea programelor scolare in activitatea
cu elevii. Elaborate in scopul optimizarii implementarii curriculumului, ghidurile metodologice
constituie materiale suport care sustin activitdtile de proiectare si aplicarea la clasda a programelor
scolare.

Ghidurile reprezintd o resursa semnificativa de explicitare si exemplificare a programelor
scolare — de la cadrul conceptual, la aspecte definitorii pentru filosofia programelor scolare,
la centrarea pe elev si la oferirea unor instrumente de lucru relevante pentru activitatea de
proiectare si de desfasurare a activitatii cu elevii.

Cadrul conceptual, filosofia programelor scolare constituie o problema de interes pentru
activitatea cadrelor didactice deoarece influenteaza major aplicarea programelor in
activitatea cu elevii. Este vorba despre programa scolara abordatd din perspectiva
documentului cu rol de instrument de lucru al cadrului didactic. Conditia aplicarii
programei scolare intr-o forma care sa imbine oferta pentru o disciplind de studiu cu
inovatia si creativitatea cadrului didactic este cunoasterea din punct de vedere structural si
functional a acestui document. Inovatia si creativitatea nu presupun improvizatie.
Mentionam, de asemenea, centrarea pe competente ca modalitate de realizare a centrarii pe
elev; implicarea elevilor in activitati de invatare care vizeaza formarea de competente;
contextualizarea invatarii, ca modalitate de valorizare a experientei de invatare pe care o au
elevii.

— Premise de reflectie asupra invatarii, asupra centririi autentice pe elev, pe nevoile elevului
si pe formarea de noi nevoi in era tehnologiilor digitale:
- din perspectiva elevului — reflectie asupra optimizarii invatarii si a rezultatelor invatarii;
- din perspectiva profesorului — reflectie asupra experientelor de invatare oferite elevilor, care
pot sa-i implice si sd-i atragd mai mult, prin aceasta, sa-i motiveze pe elevi in invétare si sa
contribuie la imbunatatirea invatarii.

Reflectia asupra pregatirii si desfasurarii activitatii cu elevii este sustinutad de instrumentele/
listele de verificare din ghid, astfel:

- instrument de lucru care vizeaza structurarea unei activitati de invatare pentru
formarea/ exersarea/ dezvoltarea unei competente specifice;

- liste de verificare care includ criterii minimale privind elaborarea unor documente
proiective: planificare calendaristica; proiect al unei unitati de invatare; proiectul
unei programe de optional ca noud disciplind; proiectul unei programe de optional
integrat.

Reflectia asupra invatarii poate viza relevanta si atractivitatea sarcinilor de lucru pentru
elevi (raportate la nivelul de varsta, la experienta personald, la nevoile si interesele pe care
le au elevii, dar si la formarea de noi nevoi si interese privind, de exemplu, tipul de lucruri
pretuite, orientarea spre valori autentice, propriul parcurs educational).



Reflectia poate sd aiba in vedere invatarea in relatie cu pregatirea pentru societatea, lumea
in care traim, aflate in permanenta schimbare. Tehnologiile sunt in schimbare (digitalizarea,
inteligenta artificiald, nano-tehnologiile), specificul locurilor de munca este in schimbare in
lumina revolutiei industriale 4.0; traim intr-0 lume inter-conectata, un veritabil sat global.
Este improbabil ca toate aceste modificari de context sa nu aiba o influenta si asupra celor
care Invata, copii, adolescenti, adulti sau varstnici, deopotriva. In acest context, cat de
asemanatoare si cat de diferite sunt generatiile actuale de elevi de cele dinaintea lor? Si cat
trebuie sa se schimbe ceea ce asteptdm ca rezultat al invatarii de la elevii nostri?

Un profesor cu experienta observa, de la o generatie la alta, caracteristici diferite, chiar daca
anumite trasaturi par sd se pastreze. Nevoia de adaptare permanentd izvordste din
necesitatea de a intelege si valorifica in activitatile de invatare aceste caracteristici, mai ales
ca diferentele apar si intre diferite clase, intre elevi, nu doar intre diferite generatii.

Ghidurile metodologice - resurse dezvoltate in proiectul CRED, care sprijind si extind
rezultatele programului de formare

Ghidurile metodologice au fost realizate pe parcursul Proiectului CRED; au insumat mai multe
categorii de contributii din partea cercetatorilor din CNPEE, Ministerului Educatiei, ale
participantilor la cursurile de formare, ale autorilor de ghiduri. Elaborarea ghidurilor a fost realizata
in relatie cu programul de formare implementat prin proiect, prin contributia activa a formatorilor si
profesorilor participanti la programul de formare. De asemenea, ghidurile valorificd si sprijind
implementarea documentului de politici/cadrului de referintd al Curriculumului national.

Ghidurile metodologice dezvoltate prin proiectul CRED au valorificat si alte rezultate relevante ale
proiectului CRED, precum: resurse educationale deschise, programe scolare pentru optionale
integrate, strategii de adaptare curriculara, rezultate ale activitatilor de cercetare.
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SECTIUNEA I: Curriculum national pentru gimnaziu - conceptualizari
necesare

Contextul elaborarii unui nou Curriculum national

— Curriculum centrat pe competente-cheie
— Noutate si continuitate curriculara

Curriculum centrat pe competente-cheie

Propunerea unui nou Curciculun national pentru invatdmantul gimnazial este legata de schimbarile
majore ale politicii educationale, care sunt reflectate in plan legislativ.

Legea educatiei nationale stabileste ca finalitati ale nivelurilor invatdmantului preuniversitar cele opt
competente-cheie recomandate de Comisia Europeana. Nucleul tare al prevederilor legii este
constituit de adoptarea ca decizie de politicd educationala a optiunii pentru competente-cheie si de
structurare, pe baza acestora, a profilului de formare al elevului. Legea educatiei nationale a precizat
contributia Curriculumului national, pe niveluri de invatamant, la formarea si dezvoltarea
competentelor-cheie, astfel: clasa pregatitoare asigura puntile catre dezvoltarea competentelor-cheie,
invatdmantul primar si cel gimnazial sunt centrate pe formarea competentelor-cheie, invatamantul
liceal este centrat pe dezvoltarea si diversificarea competentelor-cheie.

Profil de formare structurat de competente-cheie

Profilul de formare este constituit din asteptarile recunoscute social de la absolventul diferitelor
niveluri de invatamant. Profilul de formare este un construct. Structurarea profilului de formare al
absolventului pleaca de la prevederi legislative referitoare la idealul educational si la finalitatile
invatdmantului preuniversitar, de la alte documente de politica educationala, precum si de la
caracteristicile de dezvoltare ale elevilor.

Profilul de formare promovat in prezent in sistemul roménesc de Invatdmant are ca referinta
documentul Comisiei Europene referitor la competentele-cheie - Recomandarea Parlamentului
European si a Consiliului din 18 decembrie 2006 privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC).

Pornind de la descrierile competentelor-cheie din documentul mentionat, profilul de formare a fost
dezvoltat pe trei niveluri de achizitie (elementar, functional si dezvoltat). Este conturat, astfel, pentru
absolventii diferitelor niveluri de invatamant, un profil de formare european structurat pe opt
competente-cheie:
- comunicare in limba maternd,
- comunicare in limbi straine,
- competente matematice §i competente de baza in stiinte §i tehnologii;
- competenta digitala,
- ainvata sd inveti,
- competente sociale §i civice;
- spirit de initiativa §i antreprenoriat,
- sensibilizare si exprimare culturala.
Potrivit cadrului de referintd european pentru competente-cheie, se pot identifica mai multe note
caracteristice ale competentelor-cheie, astfel:
- structura competentei-cheie include trei componente: cunostinte, abilitati, atitudini;
- cele opt competente-cheie formeaza un construct complex in care fiecare competenta-
cheie are o importantd egala fata de celelalte, iar ansamblul competentelor-cheie este
caracterizat de relationari si intrepatrunderi multiple;
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- cele opt competente-cheie constituie un set de competente care permit fiecarui cetitean sa
se adapteze in mod flexibil la o lume extrem de dinamica.

In documentul european mentionat mai sus, pentru fiecare competenta-cheie sunt oferite o definitie,
o caracterizare generald, precum si o caracterizare pentru fiecare dintre cele trei componente din
structura respectivei competente-cheie.

In Tabelul 1 prezentat mai jos, pentru fiecare dintre cele opt competente-cheie este prezentatd succint
caracterizarea generala inclusa in documentul european mentionat.

Competenta-cheie

Caracterizare generala

Comunicare in
limba materna

A exprima si a interpreta concepte, idei, sentimente, fapte si opinii atat in
forma orald, cat si scrisa (ascultare, exprimare orald, lectura, redactare) si a
interactiona lingvistic intr-o manierd adecvata si creativa, intr-un registru
amplu de contexte culturale si sociale, la scoala, la locul de munca, acasa si
in timpul liber.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/14)

Comunicare in
limbi straine

Comunicarea in limbi strdine acopera In mare masurd principalele
dimensiuni ale comunicarii in limba materna. Se fundamenteaza pe abilitatea
de a intelege, a exprima si a interpreta concepte, idei, sentimente, fapte si
opinii atat in forma orala, cat si scrisd (ascultare, exprimare orala, lectura,
redactare), Intr-un registru adecvat de contexte culturale si sociale (la scoala,
la locul de muncd, acasd si in timpul liber), in functie de preferintele si
nevoile individuale. Comunicarea in limbi strdine se bazeaza, de asemenea,
pe mediere si intelegere interculturala. Nivelul de performantd individual
variazd In functie de cele patru dimensiuni (ascultare, exprimare orala,
lectura, redactare), de diferite limbi si de orizontul cultural si social, de
mediu, de nevoile si/sau interesele individuale.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/14)

Competente
matematice si
competente de

baza in stiinte si
tehnologii

Competentele matematice presupun a dezvolta si a aplica gandirea
matematicd pentru a rezolva o varietate de probleme din viata de fiecare zi.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)
Competenta 1n stiinte presupune [...] explicarea lumii naturale prin utilizarea
unui ansamblu de cunostinte si metodologii, pentru a identifica intrebari si
pentru a trage concluzii bazate pe dovezi. Competenta in tehnologie
presupune aplicarea ansamblului de cunostinte si metodologii ca raspuns la
dorintele si nevoile umane. Competentele in stiinte si tehnologie implica
intelegerea  schimbarilor determinate de activitatea umana si
responsabilitatea fiecarui cetdtean.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)

Competenta
digitala

Competenta digitala implica utilizarea cu incredere si critica a tehnologiei
societatii informationale (abr. TSI) la muncd, in timpul liber si in
comunicare. Se bazeaza pe abilitati de baza din domeniul TSI: folosirea
computerelor pentru a produce, a prezenta si a schimba informatii, pentru a
comunica $i a participa in retele colaborative prin internet.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/15)

A invita sa inveti

A persevera in Invatare, a organiza propria Invatare, inclusiv prin
managementul eficient al timpului si informatiei, atat la nivel individual, cat
si la nivel de grup. [...] li angajeaza pe cei care Invatd sd se bazeze pe
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Competenta-cheie Caracterizare generala

invatarea anterioard si pe experientele de viatd pentru a utiliza si aplica
cunostintele si abilitatile intr-o varietate de contexte: acasa, la lucru, 1n
educatie si in formare.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/16)

Competente Includ competente personale, interpersonale si interculturale si acopera toate
sociale si civice | formele de comportament, inzestrand persoanele pentru a participa intr-un
mod eficient si constructiv la viata sociald si profesionala si [...] dacd e
cazul, la rezolvarea conflictelor. Competentele civice inzestreaza persoanele
in vederea participdrii la viata civica, pe baza cunoasterii conceptelor si
structurilor sociale si politice si a angajarii in participarea activa si
democratica.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/16)
Spirit de initiativa | Se referd la abilitatea persoanei de a transforma ideile in actiune. Include
si antreprenoriat | creativitate, inovatie, asumarea riscului, precum si abilitatea de a planifica si
de a realiza managementul unor proiecte in scopul atingerii unor obiective.
Aceasta sustine persoanele nu doar 1n viata de fiecare zi, acasa si in societate,
ci i la locul de muncd in constientizarea contextului muncii lor si in
sesizarea oportunitatilor [...]; trebuie sd includa constientizarea valorilor
etice si sa promoveze o bund conducere.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/17)

Sensibilizare si | Aprecierea importantei exprimdrii creative a ideilor, experientelor si
exprimare emotiilor in medii, Tn domeniul muzicii, artelor spectacolului, literaturii si
culturala artelor vizuale.

(Official Journal of the EU, 30.12.2006, L 394/18)

Tabelul 1. Caracterizarea generald a competentelor-cheie potrivit Cadrului de referinta european
privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC)

Puteti accesa RED-ul cu tema Profilul de formare al absolventului de invatamdnt
primar/gimnazial — un profil axat pe competente-cheie, la adresa:
https://www.youtube.com/watch?v=fn_U5jImDFk&list=PLH5EDUs24 16-U-
IgPRKkXGrKjYstl1VHT&index=4&t=434s

Structurarea acestor competente-cheie se realizeaza la intersectia mai multor paradigme educationale
si vizeaza atat unele domenii academice, cat si aspecte inter- si transdisciplinare, metacognitive,
realizabile prin efortul conjugat al mai multor arii curriculare.

In anul 2018 competentele-cheie promovate la nivel european au fost revizuite. Documentul
Recomandarea Consiliului din 22 mai 2018 privind competentele-cheie pentru invdatarea pe tot
parcursul vietii (2018/C 189/01) a revizuit cele opt competente-cheie promovate anterior.
Din lectura documentului european din 2018, comparativ cu documentul european din 2006, se pot
desprinde si aspecte de continuitate, dar si aspecte de schimbare in ceea ce priveste caracterizarea
generald a competentelor-cheie, de exemplu:

- operarea cu aceeasi semnificatie a conceptului de competentd, respectiv ansamblu de

cunostinte, abilitati si atitudini;
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- pastrarea si completarea nucleului tare in caracterizarea competentelor-cheie;

Competentele-cheie sunt cele de care are nevoie fiecare persoana pentru implinirea si
dezvoltarea personald, pentru angajare, incluziune sociala, pentru un stil de viata
sustenabil, pentru o viata de succes 1n societdti pasnice, pentru gestionarea unei vieti
sdndtoase si pentru cetdtenie activa.

(Official Journal of the EU, 4.6.2018, C 189/7)

- pastrarea caracterizarii, potrivit careia fiecare competentd-cheie are o importanta egala
fatd de celelalte, ansamblul acestora fiind caracterizat de relationdri si Intrepatrunderi
multiple.

Toate competentele-cheie sunt considerate in mod egal importante; fiecare dintre ele
contribuie la o viatd de succes in societate. [...] Ele se intrepatrund si se conecteaza;
aspecte considerate esentiale Intr-un domeniu vor sprijini dezvoltarea competentei
intr-un alt domeniu.

(Official Journal of the EU, 4.6.2018, C 189/7)

Revizuirea, in documentul mentionat, a celor opt competente-cheie este realizatd prin regrupari,
completari, redefiniri ale competentelor-cheie promovate in Recomandarea Parlamentului European
si a Consiliului din 2006. Cele opt competentele-cheie promovate in 2018 sunt urmatoarele:

- competenta de literatie;

- competenta in multilingvism,

- competenta matematica si competente in stiinte, tehnologie si inginerie;

- competenta digitala;

- competenta personala, sociald si de a invata sa inveti;

- competenta civica;

- competenta antreprenoriala;

- competenta de sensibilizare si exprimare culturala.

O abordare comparativa a competentelor-cheie promovate la nivel european in 2006 si in 2018 este
realizatd in lucrarea Analiza comparativa a recomandarilor europene referitoare la competentele-
cheie (Sarivan, L., Tesileanu, A., Noveanu, G., Fartusnic, C., Horga, 1., 2020) elaborata in cadrul
Proiectului CRED - Curriculum relevant, educatie deschisa pentru toti.

Schimbarea produsa la nivelul competentelor-cheie este de naturd sd genereze alte schimbari care sa
vizeze revizuirea profilului de formare, si in continuare o noua dezvoltare curriculari. In Figura 1 de
mai jos pot fi urmarile efectele asupra profilului de formare si a Curriculumului national, care sunt
generate de schimbarea competentelor-cheie (referinta profilului de formare).
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Realizarea unor schimbari la
nivelul Curriculumului
national
Revizuirea profilului de

formare J

Competente-cheie revizuite
(2018)

Figura 1. Relatia dintre schimbarea la nivelul competentelor-cheie — profilul de formare —
Curriculumul national

In prezent, documentul Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului
national, cadrul de referinta al Curriculumului national, realizat in cadrul Proiectului CRED, include
un profil de formare actualizat care vizeaza competentele-cheie revizuite (2018).

Noutate si continuitate curriculara

Aspectele de noutate si continuitate curriculara sunt urmadrite pentru componentele Curriculumului
national — planuri-cadru de invatamant si programe scolare.

Poate fi identificat un aspect cu semnificatia unui numitor comun al intregului demers de elaborare si
aprobare a Curriculumului national pentru invatdmantul gimnazial, elaborat in prelungirea
Curriculumului national pentru invatamantul primar. Acest numitor comun este reprezentat de
schimbarea introdusa la nivelul procesului de realizare a Curriculumului national pentru gimnaziu,
respectiv de derularea procesului in concordanta cu prevederile Metodologiei privind elaborarea §i
aprobarea curriculumului scolar — planuri-cadru de invatamdnt si programe scolare, aprobata prin
ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3593/18.06.2014. Schimbarea fundamentala introdusa prin
acest demers a fost reprezentata de transparenta procesului intemeiat pe o metodologie clard care
reglementeazd, la nivel national, proceduri si responsabilitati institufionale privind elaborarea,
punerea in consultare, validarea si aprobarea noilor documente curriculare.

Sistemul de validare a noului curriculum a implicat activitatea unei comisii formata
din experti ai Academiei Romane, mediului universitar si principalelor asociatii
sindicale (in cazul planurilor-cadru) si a Comisiilor Nationale de specialitate (in cazul
programelor scolare).

Procesul de dezvoltare a unui nou Curriculum national pentru gimnaziu a fost insotit de realizarea
unui document de politici educationale, cu rol de document programatic si de intemeiere a procesului
de dezvoltare a curriculumului. Cu toate cd documentul de politici educationale a fost supus unor
ample dezbateri cu actori relevanti din domeniul educatiei (atat in cadrul unor intalniri de lucru fata
in fata, cat si printr-un proces de consultare online), documentul nu s-a finalizat, la acel moment, prin
aprobare. Chiar si in acesta situatie, procesul de realizare a unui document de politici a avut o influenta
pozitiva asupra dezvoltarii curriculare propriu-zise, realizatd cu respectarea principiilor transparentei
si a unei comunicdri directe si responsabile cu toti actorii educationali, dincolo de discontinuitatile
inregistrate 1n ritmul de realizare.
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Starea de fapt — noi planuri-cadru aplicate in invatamantul gimnazial incepand cu anul scolar
2017-2018

In invatimantul gimnazial sunt aplicate noi planuri-cadru aprobate prin ordinul ministrului educatiei
nationale si cercetarii stiintifice nr. 3590/05.04.2016; noile planuri-cadru au fost aplicate la clasa a
V-a, incepand cu anul scolar 2017-2018; generalizarea aplicarii planurilor-cadru in gimnaziu a fost
realizatad prin aplicarea acestora, in anul scolar 2020-2021, la clasa a V1ll-a. Schimbarea mentionata
a reprezentat inlocuirea celor mai vechi planuri-cadru aplicate in invatdmantul preuniversitar (care au
fost aprobate prin ordinul ministrului educatiei si cercetarii nr. 3638/11.04.2001).

Raportarea la planurile-cadru aplicate in prezent in gimnaziu, pune in evidenta aspecte de
continuitate, precum si aspecte de noutate.

Aspecte de continuitate curriculard in realizarea planurilor-cadru pentru inviatimant
gimnazial

Continuitatea se manifestd din doud perspective: pe de o parte, se poate vorbi de continuitatea in
utilizarea unui cadru conceptual cunoscut introdus de reforma curriculard din Tnvatamantul
preuniversitar realizatd prin programul cofinantat de Guvernul Romaniei si de Banca Mondiala; pe
de alta parte, se poate vorbi de continuitate in dezvoltarea planurilor-cadru pentru gimnaziu, in raport
cu planurile-cadru dezvoltate pentru primar.

Continuitatea cu reforma curriculara a invatamantului preuniversitar are in vedere, de
exemplu: operarea cu notiunile de profil de formare, trunchi comun, curriculum la
decizia scolii, arie curriculard, schema orara, gruparea disciplinelor de studiu in sapte
arii curriculare, de naturd sd asigure coerenta structurala a planurilor-cadru pentru
niveluri diferite de scolaritate.

Continuitatea planurilor-cadru pentru gimnaziu cu planurile-cadru pentru primar are
in vedere, in esentd, cadrul conceptual comun si profilul de formare determinat de
competentele-cheie.

Aspecte de noutate in planurile-cadru pentru invatimant gimnazial
Planurile-cadru includ o nota de fundamentare care prezinta aspecte referitoare la repere decizionale
si metodologice ale noilor propuneri, asa cum sunt:

» optiunile majore de politica educationala care au stat la baza noilor planuri-cadru;

» profilul de formare al absolventului de gimnaziu, structurat de competentele-cheie;

» componentele structurale ale planului-cadru.

In planurile-cadru pentru gimnaziu pot fi identificate aspecte de noutate precum:

> Renuntarea la plaja orara pentru numérul de ore/sapt. alocat intr-un an scolar pentru
disciplinele de trunchi comun. In planurile-cadru pentru gimnaziu, plaja orari este
mentinutd pentru numarul de ore/sdpt. alocat curriculumului la decizia scolii (optionale,
optional integrat la nivelul mai multor arii curriculare) si pentru numarul total de ore/sapt.
care implica optionale - numarul total de ore/sapt. pe arie curriculara, numarul total (minim-
maxim) de ore/sapt. alocat curriculumului la decizia scolii, numarul total (minim-maxim) de
ore/sapt.

> Schimbari de alocéri orare. Au fost reconsiderate alocari orare pentru discipline care, de
regula, potrivit planurilor-cadru anterioare, nu erau promovate cu numarul maxim de ore (de
exemplu, Istorie, Educatie sociala, Educatie plastica, Educatie muzicala). Au fost operate
unele reduceri sau cresteri de alocari orare pentru unele discipline. Schimbarile la nivelul
alocarilor orare reflectd cerinte si limite ale structurarii planurilor-cadru, care nu pot depasi
un numar maxim de ore pe sdptaimana in functie de nivelul de dezvoltare pe care il au elevii
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sau de normele medicale in vigoare. Fata de planurile-cadru din 2001, numarul minim-maxim
de ore pe saptdmana a crescut la toate clasele.

> Introducerea unei discipline noi, Informatica si TIC (la clasele a V-a—a VIlI-a).

> Reconsiderarea parcursului/ structurii unor discipline (de exemplu, Educatie sociala,
Elemente de limba latina si de cultura romanica, Educatie tehnologica si aplicatii practice,
Consiliere §i dezvoltare personald).

> Reconsiderarea curriculumului la decizia scolii. Fiecare dintre cele sapte arii curriculare
include alocari de ore (0-2 ore/sapt.) pentru optionale. Planurile-cadru prevad si un optional
integrat la nivelul mai multor arii curriculare. Reglementarile privind optionalul integrat au
suferit modificari. Potrivit planurilor-cadru aprobate prin ordinul ministrului nr.
3590/05.04.2016, optionalul integrat era studiat la toate clasele, 1 ord/ sapt. Potrivit ordinului
ministrului educatiei nationale nr. 4828/30.08.2018, incepand cu anul scolar 2018-2019,
optionalul integrat are o alocare orara de 0-1 ore/ sapt.
Elevii au posibilitatea sa aleagd pentru cursuri optionale, 1-3 ore/sapt. (la clasele a V-a — a
Vll-a) si 1-4 ore/sapt. (la clasa a VIII-a); totalul numarului de ore alocat pentru optionale
include si optionalul integrat. Fata de planurile-cadru din 2001, numarul maxim de ore
prevazute pentru optionale a crescut la clasele a VII-a si a VIII-a.

Starea de fapt - noi programe scolare aplicate in invatimantul gimnazial incepand cu anul
scolar 2017-2018

In anul 2017 au fost elaborate noi programe scolare pentru invatimantul gimnazial; aceste programe
au fost aprobate prin ordinul ministrului educatiei nationale nr. 3393/28.02.2017 si sunt aplicate in
prezent 1n intregul Tnvatdmant gimnazial (aplicarea noilor programe scolare la clasa a V-a, a inceput
in anul scolar 2017-2018 si s-a generalizat prin aplicarea acestora, in anul scolar 2020-2021, la clasa
a VIll-a).

Aspecte de noutate in realizarea programelor scolare pentru gimnaziu

Actualele programe scolare aplicate in gimnaziu au fost dezvoltate in concordanta cu statutul pe care
fiecare disciplina il are in planul-cadru de invatamant (numar de ore alocate, clasa/ clasele la care se
studiazd disciplina, aria curriculara careia ii apartine).

Realizarea noilor programe pentru gimnaziu este marcata de aspecte semnificative de nnoire, care
privesc atat procesul de elaborare si de aprobare a programelor, cét si continutul curricular al acestora.

Schimbarea la nivelul procesului de realizare a programelor scolare pentru gimnaziu a avut in vedere
(in concordanta cu metodologia pentru curriculum) responsabilitatile institutionale, constituirea
grupurilor de lucru, punerea programelor in consultare, validarea si aprobarea noilor documente
curriculare.

Elaborarea programelor scolare a presupus activitatea unor grupuri de lucru formate
din practicieni ai disciplinei si specialisti in dezvoltarea de curriculum (componenta
acestora se regaseste la finalul programelor de gimnaziu). Selectia participantilor 1a
grupurile de lucru pentru programele de gimnaziu s-a realizat in urma unui apel
national si a unui proces transparent de evaluare.

Proiectele noilor programe scolare au fost puse in dezbaterea specialistilor si au fost
revizuite pe baza feedbackului colectat.

Din punctul de vedere al continutului curricular, nucleul tare al dezvoltarii programelor scolare pentru
gimnaziu este reprezentat de profilul de formare (structurat de competentele-cheie), de modelul de
proiectare curriculard pe competente si de structura programelor scolare. Acestea constituie, In egala
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masurd, aspecte de continuitate primar — gimnaziu, dar si aspecte de noutate pentru dezvoltarea
curriculard din gimnaziu, astfel:

Promovarea explicita a unui profil de formare a orientat, in mod concret, echipele de
elaborare a noilor programe, restrangand demersurile care depasesc sau privilegiaza
abordarile academice in detrimentul achizitiilor elevilor vizate de profil.

Conceptul de competenta reflecta perspectiva europeand de definire a acestui
concept; competenta este un ansamblu structurat de cunostinte, abilitdti si atitudini,
dezvoltate prin invdtare, care permit identificarea si rezolvarea unor probleme
specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte particulare diverse.

In relatie cu modelul de proiectare pe competente, structura programelor scolare
pentru invatimantul gimnazial include urmatoarele componente: notd de
prezentare; competente generale; competente specifice si exemple de activitati de
invatare; continuturi; sugestii metodologice.

Tabelul 2 de mai jos prezintd, in mod sintetic, elemente de noutate aduse de programele scolare
aprobate in 2017, in comparatie cu programele scolare aprobate in 2009, pe care noile programe

scolare le-au Inlocuit.

Programele scolare pentru gimnaziu —
2009

Programele scolare pentru gimnaziu - 2017

Nucleul tare al structurii programei il
reprezintd componenta competente
specifice si continuturi.
Exemplele de activitati de invatare
incluse la sectiunea de sugestii
metodologice nu sunt valorizate in
suficientd masurd ca un cadru de
formare a competentelor specifice.

Nucleul tare al structurii programei 1l reprezinta

componenta competente specifice si exemple de

activitati de invatare.
Exemplele de activitati de invatare sunt
asociate cu fiecare dintre competentele
specifice formulate.
Constituind recomandari, activitétile de
invatare sunt modalitati de organizare a
activitatii didactice n scopul formarii la
elevi a competentelor specifice si cadru de
formare, exersare, dezvoltare a
competentelor; au rolul de a-i implica pe
elevi in propria invatare. Activitatile de
invatare constituie, astfel, elemente ale
schimbarii majore pe care o aduc noile
programe.

Competentele specifice reprezinta enunturi
reformulate, provenite din obiective de
referinta.

Competentele (generale si specifice) sunt
formulate pornind de la profilul de formare
(structurat pe baza competentelor-cheie
europene), din perspectiva contributiei disciplinei
de studiu la profilul de formare.

Sugestiile metodologice sunt generale si
succinte.

Sectiunea de sugestii metodologice este
consistentd (cu exemplificari de metode si tehnici
de invatare, abordari didactice inovatoare,
instrumente si strategii de evaluare), avand un rol
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Programele scolare pentru gimnaziu — Programele scolare pentru gimnaziu - 2017
2009

de orientare a cadrului didactic 1n proiectarea si
realizarea demersului didactic.

Tabelul 2. Compararea programelor scolare aprobate in 2017 cu programele scolare
aprobate Tn 2009

Elaborarea unui nou Curriculum national — premisa a procesului de schimbare curriculara
Elaborarea unor noi planuri-cadru de invatamant si a unor noi programe scolare este o premisa a
schimbarii curriculare, o componentd necesara, dar nu si suficientd. Schimbarea curriculara
presupune aplicarea noului Curriculum national. Din acest punct de vedere, sunt definitorii formarea
cadrelor didactice (cu rol de pregarire a aplicarii Curriculumului national), precum si implementarea
propriu-zisa a noului Curriculum national, la nivel de scoala si de clasa (prin practici adecvate noilor
documente curriculare).

Planurile-cadru si programele scolare - documente reglatoare ale Curriculumului
national

Planul-cadru: document de politica educationala si de structurare a timpului scolar

— Semnificatia planului-cadru de invatimant

— Elaborarea planurilor-cadru de invataméant — principii de generare

— Structura planurilor-cadru de invatiméant pentru gimnaziu — componente
structurale

— Aplicarea planului-cadru in unititile de invatimant

Semnificatia planului-cadru de invatimant
Intelegerea rolului planurilor-cadru utilizate in invatamantul gimnazial necesitd centrarea pe
semnificatia acestora. Acest lucru inseamna, in primul rand, deconstruirea unor prejudecati.

Planurile-cadru nu se reduc la tabele cu discipline scolare si alocari orare asociate, care
influenteazd exclusiv norma didacticd; interventiile coerente de modificare a
planurilor-cadru nu presupun modificari arbitrare de alocari orare.

Planul-cadru de invatamant este un document de tip reglator, instrument de baza in promovarea
politicilor educationale la nivel national, care stabileste diferentiat — in functie de nivelul de
scolarizare - disciplinele obligatorii studiate de cétre elevi in scoald, numarul de ore pe saptamana
alocat fiecareia dintre acestea, precum si numarul de ore alocat optionalelor. Pentru elev structureaza
parcursul educational si timpul scolar, iar pentru profesor, norma didactica. In acest fel, planul-cadru
este un document reglator esential: pe de o parte, din perspectiva optiunilor de politica educationala
pe care le reflecta si le aplica in sistemul de educatie; pe de alta parte, din perspectiva structurdrii, in
acord cu aceste optiuni, a resurselor de timp ale procesului de predare-invatare-evaluare.

Elaborarea planurilor-cadru de invataméant — principii de generare
Generarea planului-cadru de invatamant nu este un proces arbitrar, este un proces orientat de principii
de generare. Tabelul 3 de mai jos prezintd principii de generare a planurilor-cadru, semnificatia
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acestora, implicatii ale aplicarii acestor principii, concepte specifice pentru elaborarea si pentru
structura planurilor-cadru.

functionalitatii

disciplinelor de
studiu si a ariilor
curriculare la nivelul
de varsta al elevilor,
la dezvoltarea si
diversificarea

Concepte
Principii care C e C s specifice pentru
P < Implicatii ale aplicarii P P .
fundamenteaza . . e e e e generarea si
i Semnificatia principiului in generarea ’
planurile- TR . pentru
principiului planurilor-cadru de
cadru de . e structura
A s A Invatamant .
invatamant planurilor-
cadru
Principiul presupune decupajul | - stabilirea in planul-cadru a - arie curriculard
selectiei si al didactic al domeniilor disciplinelor scolare grupate in | - disciplina de
ierarhizirii de cunoastere i ale arii curriculare studiu
ltural culturii, in sens larg,
C e in domenii ale
curriculumului scolar
Principiul se refera la raportarea | - structurarea disciplinelor de - profil de formare

studiu prin raportare la
particularitatile de varsta ale
elevilor si la profilul de formare
al absolventului

al absolventului

egalitatii de
sanse

fiecarui elev de a-si
valorifica potentialul
de care dispune

domeniilor
cunoasterii
Principiul are in vedere — existenta a doua niveluri de - disciplina de studiu
coerentei corelarea pe verticala corelare a disciplinelor de studiu
si pe orizontald a grupate in arii curriculare:
ariilor curriculare si - corelarea pe verticala, in
in interiorul acestora, succesiunea anilor de
a disciplinelor de studiu, prin stabilirea
studiu momentului de inceput al
studiului si a duratei
studiului unei discipline
pentru asigurarea
progresiei invatarii, de la
simplu la complex
- corelarea pe orizontala,
pe an de studiu, pentru
asigurarea conexiunilor
conceptuale intre
disciplinele de studiu si a
logicii interne a invatarii,
pentru evitarea
neconcordantelor si a
suprapunerilor
Principiul vizeaza dreptul - existenta trunchiului comunca | - trunchi comun

ofertd curriculara obligatorie
pentru toti elevii, de naturd sa
asigure o baza comuna de
operare pentru dezvoltarea de
competente

21



Concepte

Principii care C e C e specifice pentru
< Implicatii ale aplicarii .
fundamenteaza . . e e e e generarea si
. Semnificatia principiului in generarea ’
planurile- TR . pentru
principiului planurilor-cadru de
cadru de . e structura
A s A Invatamant .
invatamant planurilor-
cadru
Principiul - respectarea relatiei - stabilirea unor discipline de - numar total de
corelirii cu di'ntre. dezvoltarea stud%u rel'evante pentru varsta ore/saptamana
particularititile fiintei umane si elevilor si pentru caracteristicile
de varsti al invatare, tinand cont psiho-sociale ale acestora
€ varsta ale de particularitatile de | - stabilirea, pe fiecare an de
elevilor varsti ale elevilor studiu, a unui numdr total de
ore/saptamana (minim-maxim)
care sa asigure starea de
sanatate a elevilor, dezvoltarea
lor armonioasa din punct de
vedere fizic si psihic
Principiul - presupune — existenta unor planuri-cadru cu | - rutd de formare

flexibilititii si
al parcursului
individual

diferentierea rutelor
de formare si a
ofertei educationale a
fiecarei scoli

rute diferentiate de formare care
raspund unor nevoi, interese si
aptitudini diferite

— existenta curriculumului la
decizia scolii care permite
descentralizarea curriculara,
diferentierea si flexibilizarea
ofertei educationale a fiecarei
scoli:

- diferentierea ofertei are in
vedere reflectarea
intereselor specifice de
invatare ale elevilor

- flexibilitatea ofertei se
exprima in existenta plajei
orare pentru disciplinele
optionale/optionale, pentru
numarul total de ore din
curriculumul la decizia
scolii si pentru numarul
total de ore/saptamana

- curriculum la
decizia scolii
- plaja orara

Principiul
racordarii la
social

are in vedere
raportarea adecvatd a
scolii la cerintele
sociale si
posibilitatea unor
tipuri diverse de iesiri
din sistem (de
exemplu, din
gimnaziu orientarea
poate fi catre
invatamantul liceal -
teoretic, vocational,
tehnologic sau cétre

- presupune adecvarea planurilor-
cadru cu rute diferentiate de
formare, la cerinte social-
culturale si economice

- rutd de formare
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Concepte
Principii care C e C s specifice pentru
P < Implicatii ale aplicarii P P .
fundamenteaza . . A generarea $1
. Semnificatia principiului in generarea ’
planurile- TR . pentru
principiului planurilor-cadru de
cadru de . e structura
A s A Invatamant .
invatimant planurilor-
cadru
invatamant
profesional)

Tabelul 3. Principii de generare a planurilor-cadru — semnificatie, implicatii ale aplicarii acestor
principii, concepte specifice

Procesul de elaborare a planurilor-cadru presupune, pe de o parte, aplicarea unor principii (asa cum
sunt prezentate 1n tabelul de mai sus); pe de altd parte, se raporteaza la un profil de formare al
absolventului la finalul unui nivel de studiu.

Profilul de formare al absolventului constituie o0 componentd reglatoare a Curriculumului national.
Rolul reglator al profilului de formare in raport cu planul-cadru este urmatorul: profilul de formare
stabileste competentele care urmeaza sa fie dobandite de catre absolventul unui nivel de invatdmant.
Pornind de la profilul de formare, se poate pune intrebarea referitoare la domeniile, disciplinele prin
studiul carora elevii pot dobandi, la finalul unui nivel de invatamant, profilul de formare respectiv;
raspunsul trimite la planurile-cadru de invatamant.

Profilul de formare promovat in prezent in sistemul romanesc de invatimant a fost derivat din
documentul Comisiei Europene referitor la competentele-cheie. Referinta in constructia curriculard a
fost reprezentata de Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului din 18 decembrie 2006
privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC).

Structura planurilor-cadru de invitimant pentru gimnaziu — componente structurale
Planurile-cadru pentru gimnaziu sunt structurate pe doua componente:

» trunchi comun (TC), reprezentand o ofertd curriculard obligatorie, constituitd din aceleasi
discipline, cu aceleasi alocari orare care trebuie parcurse de catre toti elevii care urmeaza
acelasi tip de program de formare;

> curriculum la decizia scolii (CDS), reprezentand oferta educationald propusa de scoald, in
concordantd cu nevoile si interesele de invatare ale elevilor, cu specificul scolii si cu nevoile
comunitdtii locale; este exprimat prin numarul de ore care este alocat scolii pentru construirea
propriului proiect curricular.

Puteti accesa RED-ul cu tema Trunchiul comun si curriculumul la decizia scolii in relatie cu
parcursul scolar al elevului, la adresa:
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFEhfk&list=PLHSEDUs24 16-U-
I0PRKkXGrKjYst1VHT&index=3

Pentru invatamantul gimnazial existd mai multe planuri-cadru care ofera rute de formare, parcursuri
educationale diferentiate, astfel: planuri-cadru pentru invatamant de masa, pentru invatamant in
limbile minoritatilor nationale, pentru scoli sau clase cu elevi apartindnd minoritatilor nationale care
studiazd in limba romana, pentru invatdmant cu program integrat si suplimentar de artd (muzica,
coregrafie, arte vizuale), pentru invatamant cu program sportiv integrat. In acest fel, elevii pot face
optiuni privind studiile si pot alege acel parcurs educational care raspunde intereselor si aptitudinilor
lor.
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Urmarind planurile-cadru pentru gimnaziu se constata ca acestea includ:
- discipline scolare care apartin trunchiului comun, grupate in arii curriculare, cu ponderi si
alocari orare diferite;
- alocari orare pentru optionale;
- numarul total de ore/sapt. in trunchiul comun;
- numarul total de ore/sapt. in curriculumul la decizia scolii;
- numarul total (minim-maxim) de ore pe saptadmana.

Disciplina de studiu constituie un domeniu al curriculumului scolar decupat epistemologic dintr-un
domeniu de cunoastere; acest decupaj este realizat din perspectiva contributiei disciplinei la profilul
de formare al absolventului de gimnaziu.

Disciplinele de studiu sunt grupate in sapte arii curriculare. Aria curriculard este o grupare de
discipline de studiu care au in comun concepte si metodologii si care oferd o viziune multi- si/sau
interdisciplinard asupra disciplinelor de studiu respective. Desemnate in conformitate cu principii
epistemologice si psihopedagogice, cele sapte arii curriculare sunt urmatoarele:

- Limba si comunicare

- Matematica si stiinte ale naturii

- Om si societate

- Arte

- Educatie fizica, sport si sanatate

- Tehnologii

- Consiliere si orientare.

Plaja orara desemneaza variatia de ore intre un numdr minim si un numar maxim atribuit prin planul-
cadru de invatamant studiului unei discipline intr-un an de studiu. In planurile-cadru de invatamant
pentru gimnaziu, plaja orard caracterizeaza exclusiv optionalele si totalul orelor care reflectd
optionale; plaja orara caracterizeaza, astfel:

- numadrul de ore/sdpt. pentru optionale, pe arii curriculare;

- numarul total de ore/sapt. pe arii curriculare;

- numarul de ore/sapt. pentru optionalul integrat la nivelul mai multor arii curriculare;

- numarul total de ore/sapt. in curriculumul la decizia scolii;

- numarul total (minim-maxim) de ore pe sdptdmana.

Aplicarea planului-cadru in unitatile de invatamant
Planurile-cadru pentru gimnaziu sunt aplicate in unitatile de invatamant prin intermediul schemelor
orare.

Schema orara reprezintd un document care specifica disciplinele de trunchi comun si optionalele
alese, alaturi de alocarile orare corespunzatoare acestora, astfel:
- disciplinele de trunchi comun cu alocarile orare corespunzatoare acestora;
- disciplina optionald/optionalele cu alocarile orare corespunzatoare, care reflecta optiunile
exprimate de elevi si de parintii acestora.

In acest fel, schema orara particularizeaza planul-cadru la nivel de clasa.
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Programa scolara: oferta de invatare la nivelul disciplinei pentru structurarea
competentelor-cheie

— Semnificatia programei scolare

— Programa scolara - componente structurale

— Aspecte inovative din perspectiva didacticilor disciplinare
— Procesul de formare si dezvoltare a competentelor

Semnificatia programei scolare

Constituind cel mai important document care regleaza activitatea profesorului la clasa, semnificatia
programei scolare este in legaturd cu aceasta activitate. Acesta este si temeiul aprecierii programei
scolare ca instrument de lucru al cadrului didactic. Programa scolara reprezinta un document de tip
reglator, care stabileste, pentru fiecare disciplind, oferta educationald corelata cu bugetul de timp si
cu statutul precizat prin planul-cadru.

Noile programe scolare dezvoltate pentru invatamantul gimnazial promoveaza un model de proiectare
curriculara centrat pe competente. Orientarea spre modelul de proiectare curriculara pe competente a
avut in vedere posibilitatea de racordare la dezvoltarile curriculare actuale, orientate prioritar spre
rezultatele explicite si evaluabile ale Tnvatarii, inzestrarea elevului cu un ansamblu structurat de
competente de tip functional.

Semnificatia conceptului de competentd din Curriculumul national este cea datd de Comisia
Europeana - ansamblu de cunostinte, abilitati si atitudini (Official Journal of the EU, 30.12.2006, L
394/13-18). Dezvoltate prin invatare, competentele permit identificarea si rezolvarea unor probleme
specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte particulare diverse.

La fel ca si In cazul planurilor-cadru, profilul de formare constituie reperul fundamental al elaborarii
programei scolare pentru o disciplind de studiu. Profilul de formare al absolventului, are rol reglator
dintr-o dubla perspectiva:

- pe de o parte, structureaza contributia disciplinei la profilul de formare si, prin aceasta, la
formarea competentelor-cheie;

- pe de alta parte, structureazd continutul curricular al disciplinei, ceea ce Inseamna
indeplinirea unui rol de limitare la ceea ce este necesar si relevant din perspectiva
dobandirii de catre elevi a competentelor aferente acestui profil.

In egala masurd, noile programe scolare de gimnaziu traduc la nivelul unei discipline de studiu o
perspectiva specificd a interconectarii competentelor-cheie. Astfel ideea subsecventa tuturor
programelor de gimnaziu este aceea ca fiecare disciplind are o contributie la structurarea profilului
de formare centrat pe competentele-cheie si ca toate aceste contributii trebuie sa fie convergente.
Acest lucru trebuie sa se intample deoarece o competenta-cheie nu se dezvolta izolat si nu este
apanajul unei anumite discipline. De exemplu, competenta de comunicare in limba materna sau intr-
o limba straina nu se formeaza doar la orele de limba romana sau de limbi moderne; fiecare disciplina
din planul-cadru poate contribui la formarea acestei competente-cheie. Desigur, fiecare disciplind
poate avea o competentd-cheie pe care sa o vizeze In mod prioritar (de exemplu, competenta de
comunicare In limba strdind vizatd de studiul limbilor moderne), insa abordarea propusd de
recomandarea europeand este aceea ca Nicio competenta-cheie nu ajunge sa se dezvolte izolat. Prin
urmare, ignorarea celorlalte competente, ca nefiind specifice disciplinei predate reprezinta o practica
didactica neproductiva, care submineaza, de fapt, chiar oportunitatile metodologice legate de
suprapunerea si intrepatrunderea unei competente-cheie cu celelalte.

25



Intr-un sens mai larg, programele scolare pentru diferitele discipline de studiu au responsabilitatea si
mijloacele specifice de a contribui la dezvoltarea competentelor din profilul de formare, dupa cum
programele scolare pot viza componente ale diferitelor competente-cheie.

Programa scolara - componente structurale
Structura programei scolare include urmatoarele componente:

e Nota de prezentare

e Competente generale

e Competente specifice si exemple de activitafi de invatare
e Continuturi

e Sugestii metodologice.

Prezentdim mai jos principalele aspecte care caracterizeaza fiecare componentd structurald a
programei scolare.

Nota de prezentare

prezinta oferta curriculara a disciplinei de studiu; precizeaza statutul disciplinei in planul-
cadru de invatamant; indica alocarea orara stabilita in planul-cadru pentru studiul disciplinei;
face trimitere la sistemul de referintd in plan documentar al constructiei curriculare; sunt
indicate documente care sustin studiul disciplinei (la nivel national, european, international);
expliciteaza intentiile formative ale disciplinei si evidentiaza care este contributia disciplinei
pentru dezvoltarea competentelor din profilul de formare al absolventului;

precizeaza structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni de referinta
utilizati;

include optiuni care definesc filosofia programei scolare; prezintd, in mod sintetic,
recomandari semnificative din punctul de vedere al studierii disciplinei respective, aspecte de
inovatie.

Competente generale

sunt competentele disciplinei pentru durata in care aceasta este studiatd, pe nivel de
invatamant;

reflectd profilul de formare al absolventului si specificul domeniului care fundamenteaza
disciplina de studiu;

au un grad ridicat de generalitate si complexitate;

au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale pe care elevul urmeaza sa le
dobéandeasca prin studiul disciplinei.

Competente specifice si exemple de activititi de invatare
Competente specifice
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sunt derivate din competentele generale;
sunt competentele disciplinei pe an de studiu, fiind formate pe parcursul unui an scolar, ca
etape in dobandirea competentelor generale;

Relatia de derivare a competentelor specifice din competentele generale are in vedere
specificul procesului de invatare, realizat pe etape, astfel incat la finalul studiului unei
discipline elevii sa dobandeasca competentele generale din care sunt derivate.

au formulari distincte pentru ani de studiu diferiti, fiind in progresie de la un an de studiu la
altul;



Formularile distincte ale competentelor specifice pentru ani de studiu diferiti sunt in
legatura cu evidentierea progresiei competentelor specifice pe ani de studiu succesivi
pentru a forma competenta generald din care sunt derivate.

- formularea competentelor specifice este realizata cu ajutorul unor verbe actionale, evaluabile;

- sunt prezentate impreuna cu exemple de activitati de Tnvatare (neobligatorii).

Exemple de activititi de invitare

- reprezintd sarcini de lucru contextualizate, cu caracter de recomandare, care permit formarea,
exersarea si dezvoltarea competentelor specifice la elevi;

Activitatile de invatare sunt recomandari (ceea ce rezultad si din prezentarea acestora
ca exemple de activitati de invatare); au rolul de a-i orienta pe profesori in formarea,
exersarea si dezvoltarea competentelor specifice la elevi.

- vizeaza activitatea elevului (nu a profesorului); sunt in relatie cu demersul de invatare parcurs
de elev pentru dezvoltarea competentei specifice vizate, stimuland participarea elevilor la
propria invétare;

- sunt caracterizate printr-o anumita complexitate, prin varietate si prin reflectarea metodologiei
didactice moderne.

Continuturi
- sunt organizate pe domenii;
- reprezintd achizitii de baza, baza de operare (mijloacele informationale) prin care se
structureaza competentele specifice la elevi.

Sugestii metodologice
- includ recomandari, avand rolul de a sprijini cadrul didactic in aplicarea programei scolare in
activitatea la clasa;

Sugestiile metodologice sunt recomanddri (ceea ce rezultd chiar din denumirea
acestora).

Relevanta acestor recomanddri este legatd de mai multe aspecte, asa cum sunt:
formularea recomandarilor dinspre disciplina de studiu; oferirea unor exemple care tin
cont de particularitatile de varsta ale elevilor.

- vizeaza diferitele aspecte de pregatire si de realizare la clasa a activitatii de predare-invatare-
evaluare in concordanta cu specificul disciplinei, precum:
> proiectarea demersului didactic;
> promovarea unor strategii didactice care contribuie predominant la realizarea

competentelor;

> aplicarea unor strategii si metode care pun accent pe proactivitate, pe metodologia
interactiva;

> oferirea unor repere pentru o invatare centrata, in mod real pe elev, pe dobandirea de
competente;

> modalitdti de adaptare curriculara;
> modalitati de realizare a evaludrii in corelatie cu centrarea demersului didactic pe
competente.
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Puteti accesa RED-ul cu tema Programa scolarda — un document curricular de referinta pentru
activitatea cadrului didactic, un instrument de lucru de inteles si de aplicat in mod autentic, la
adresa: https://youtu.be/MuProplC45Y

Aspecte inovative din perspectiva didacticilor disciplinare
Noile programe scolare aplicate n prezent in Invatdmantul gimnazial dezvolta modelul de proiectare
curriculara centrat pe competente, utilizat in gimnaziu din anul 2009.

Sunt prezentate, In continuare, cateva aspecte care t{in de constituirea premiselor autentice ale
schimbarii in plan curricular, de natura sa intemeieze schimbari si In planul activitatii la clasa.

a) Coerenta constructiei curriculare, dicolo de retorica simplei invocari a competentelor. Acest
lucru se reflecta in depasirea invocarii retorice a unor principii sau a utilizarii retorice a unor concepte,
in sensul de simple declaratii fard relevantd din perspectiva continutului curricular. Depagirea
simplelor declaratii are consecinte benefice pentru consistenta demersului de proiectare a activitatii
cu elevii, demers care dobandeste operationalitate si care poate fi regasit in practica didactica.

Astfel, elaborarea noilor programe scolare pentru invatamantul gimnazial este un proces orientat de
principii. Caracterul operational al principiilor care fundamenteazd programele scolare poate fi
urmarit Tn Tabelul 4 de mai jos, care prezintd principiile, semnificatia acestora, implicatii ale aplicarii
acestor principii la nivelul elaborarii programelor scolare, concepte specifice pentru elaborarea si
pentru structura programelor scolare.

Concepte
Principii care . e e ee e e et S{PEEIEE pentru
< . . Implicatii ale aplicarii principiului la elaborarea si
fundamenteaza Semnificatia . o o ee ’
L nivelul elaboririi programelor pentru
programele principiului
scolare structura
scolare
’ programelor
scolare
Principiul - presupune - dezvoltarea programelor scolare pentru - profil de
selectiei si al decupajul diferitele discipline de studiu si formareal
ierarhizirii dldactlp_ al reflectqrea, la nivelul acestpra. a ) absolventului
lturale domeniilor dg dpmenulor Qe cunoastere si ale culturii
el cunoastere si ale din perspectiva profilului de formare al
culturii, in sens absolventului
larg, in domenii
ale
curriculumului
scolar
Principiul - sereferd la —se referd la corelari majore intre - competente
functionalitatii raportarea componentele structurale ale programelor specifice
| | disciplinelor de | scolare, considerate din perspectiva - activitati de
studiu si a ariilor | elevului si a profesorului: invatare
CL_”“CUIare I? - din perspectiva dobandirii - con‘gin}l_turi
nivelul de varsta competentelor de citre elevi: - sugestii
al elevilor, Ia. corelarea competentelor specifice metodologice
dezvoltarea si cu exemple de activititi de invitare
diversificarea - din perspectiva sprijinirii
domenulqr profesorilor in formarea
cunoastern competentelor la elevi: corelarea
competentelor specifice si
exemplelor de activitati de invatare,
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Concepte
specifice pentru

Principii care c e C e .
9 . . Implicatii ale aplicarii principiului la elaborarea si
fundamenteaza Semnificatia . o o ee ’
L nivelul elaborarii programelor pentru
programele principiului
scolare structura
scolare
’ programelor
scolare
continuturilor cu sugestiile
metodologice
Principiul - are in vedere existenta a doud niveluri de corelare care - competente
coerentei corelarea pe vizeaza competentele generale si specifice generale
verticala si pe ale programelor scolare: - competente
orizontala a — corelarea pe verticali specifice
a“"Pr L - elaborarea, la nivelul fiecarei programe
curriculare si in scolare, a competentelor generale prin
interiorul raportare la specificul domeniului care
a(_:es_tor_a a fundamenteaza disciplina de studiu si la
disciplinelor de profilul de formare al absolventului;
studiu progresia competentelor generale, ca
etape formative, se realizeaza de la un
nivel de invatamant la altul
- elaborarea competentelor specifice, la
nivelul fiecarei programe scolare, prin
derivare din competentele generale;
progresia competentelor specifice, ca
etape in dobandirea competentelor
generale, se realizeaza de la un an de
studiu la altul
— corelarea pe orizontala
- la nivel interdisciplinar, in aceeasi arie
curriculara: corelarea competentelor
generale ale unei discipline de studiu cu
cele ale altor discipline
- la nivelul fiecarei discipline: elaborarea
unor competente specifice distincte
Principiul - vizeazd dreptul | - operarea, prin disciplinele de trunchi - competente
egalititii de fiecarui elev de comun, cu acelasi sistem de competente specifice
sanse a-si valorifica specifice la nivelul Intregii cohorte
potentialul de scolare
care dispune
Principiul - respectarea - stabilirea, pentru fiecare disciplina de - competente
corelirii cu relatiei dintre studiu, a unui numar rational de generale
particularititile dgzvqltarea - competente generale in relagiq cu - competente
N fiintei umane si numarul de ore alocat respectivei specifice
de V_arSta ale invatare, tinand discipline
elevilor cont de

particularitatile
de varsta ale
elevilor

- stabilirea, pentru fiecare disciplina de
studiu, a unui numar rational de
competente specifice pentru fiecare
competenta generald, in relatie cu
numarul de ore alocat disciplinei si cu
efortul de interiorizare pe care il depune
elevul intr-un an de studiu

- stabilirea, pentru fiecare disciplina de
studiu, a unor competente specifice
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Concepte
specifice pentru

Principii care c e C e .
< . . Implicatii ale aplicarii principiului la elaborarea si
fundamenteaza Semnificatia . o o ee ’
Lo nivelul elaboririi programelor pentru
programele principiului
scolare structura
scolare
’ programelor
scolare
adecvate la nivelul de dezvoltare pe care
il au elevii
Principiul - presupune - asigurarea, prin programele scolare de | - activitate de
flexibilititii si diferentierea trunchi comun, a prenjiselqr pentru invatare
al parcursului rutelor de. con.textuahzarea invé‘;érn‘ si  pentru
individual forma_re sia proiectarea unor parcursuri de invatare
iefhA il ofertei personalizate, pornind de la nivelurile
educationale a diferite de performanta ale elevilor (elevi
fiecarei scoli cu ritm inalt de invatare, elevi care au
nevoie de invatare remediala, elevi in risc
de abandon, elevi cu cerinte educationale
speciale etc.)
- sustinerea, prin programele scolare pentru
discipline optionale/optionale, a unor
nevoi si interese specifice de invitare pe
care le au elevii
Principiul - are in vedere - intemeierea programelor scolare pe | - profil de
racordirii la raportarea documente de actualitate (nationale, formare al
social adecvatd a scolii europene si internationale) absolventului
la cerintele - asigurarea, la nivelul componentelor | - competente
sociale si structurale ale programelor scolare, a generale
posibilitatea unor legaturii intre intentiile formative ale | - competente
tipuri diverse de disciplinei si profilul de formare al specifice

iesiri din sistem

absolventului

asigurarea, prin competentele specifice
ale programelor scolare a manifestarii de
catre elevi a unui comportament cognitiv
si atitudinal adecvat lumii in care traim

Tabelul 4. Principii care fundamenteaza programele scolare — semnificatie, implicatii ale aplicarii
acestor principii, concepte specifice

b) Centrarea autentica pe competente, evidentiata de urmatoarele aspecte:
= Reducerea semnificativd a numarului de competente generale si specifice din programele
scolare, ceea ce este in relafie directd cu necesitatea de alocare a timpului necesar pentru
formarea, exersarea, dezvoltarea competentelor specifice; o asemenea abordare nu este
posibila in situatia unui numar mare de competente generale si specifice.
= Competentele specifice, activitatile de Invatare si continuturile Tnvatarii, sustinandu-se
reciproc, pun in evidenta faptul ca, la diferitele discipline de studiu se urmareste formarea
la elevi a unui comportament cognitiv specific domeniului de cunoastere respectiv, in
relatie cu cerintele societdtii contemporane, si nu o simpla acumulare de informatii
specifice domeniului. Centrarea pe competente, ca ansamblu de cunostinte, abilitati si
atitudini, presupune astfel depasirea componentei cunostintelor, prin dobandirea si
exersarea unor abilitati si atitudini.
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Acest aspect de innoire a programelor scolare pentru gimnaziu ilustreaza cel mai bine
deosebirea dintre materie si disciplina de studiu, in sensul pe care il pune in evidenta
Howard Gardner (Gardner, 2007). Potrivit lui Gardner, a invata o materie inseamna a
memora, dupad caz, termeni, definitii, formule, demonstratii, date, perioade etc.
Disciplina de studiu aduce cu sine un mod de a gdndi lumea. Sustinand nevoia de
informatie, Gardner are in vedere informatiile contextualizate, in conexiunile lor
firesti, supuse reflectiei, fara de care informatiile sunt cunoastere inerta.

¢) Centrarea pe elev in relatie cu accentul pus, in mai mare masura, pe invatare.

Centrarea pe elev presupune centrarea pe formarea de competente la elevi. Din acest punct de vedere,

in cadrul programelor scolare pot fi identificate acele premise care sustin activitatea de formare a

competentelor, precum si adaptarea acestei activitati pentru diverse categorii de elevi, astfel:

= Activitatile de Invatare ii implica pe elevi, sunt formulate din perspectiva elevilor.
Exemplele de activitdti de Invatare recomandate de programele scolare permit
contextualizarea achizitiilor in situatii relevante pentru viata reala; accentul a fost pus pe
propunerea unor cazuri care au o anumitd complexitate, varietate. In acest fel, exemplele
oferite (la care urmeaza sa se raporteze profesorii) sunt diverse si pot sa Incurajeze practici
didactice inovative. In egald masura, cadrul didactic poate proiecta parcursuri de invitare
personalizate, pornind de la specificul elevilor cu care lucreaza; demersul este facilitat de
modul de intelegere a activitatii de invatare. Profesorul nu este obligat sa utilizeze exclusiv
exemplele de activitdti de Invatare incluse In programa scolara. Profesorul are libertatea
de a utiliza exemplele de activitati de invatare pe care le propune programa scolara sau de
a le modifica/completa. Are, de asemenea, libertatea de a le inlocui, de a propune alte
activitati de invatare, astfel Incat acestea sa asigure un demers didactic adecvat situatiei
concrete de la clasa.
= Sectiunea dedicata sugestiilor metodologice ofera numeroase exemple de organizare a

invatarii elevilor, care utilizeaza o metodologie interactivda in studiul disciplinei
respective.

Procesul de formare si dezvoltare a competentelor

Un demers autentic de formare si dezvoltare a competentelor la elevi. Centrarea pe competente
este o caracteristica distinctivad a programelor scolare aplicate in prezent in invatdmantul gimnazial.
Asa fiind, formarea la elevi a unui set de competente necesare si utile pentru Invatarea pe parcursul
intregii vieti este o asteptare corelatd cu promovarea acestor documente curriculare.

Programele scolare centrate pe competente, implementate in invatdmantul gimnazial, aduc o
schimbare semnificativa din punct de vedere conceptual si metodologic cu privire la invatare si la
finalitatile invatarii — o invatare centrata pe elev, a carei finalitate este dobandirea de competente
de catre elevi.

Din punct de vedere conceptual, complexitatea formarii, de catre profesor, a competentelor specifice
la elevi/ complexitatea dobandirii de catre elevi a unor completente specifice are in vedere chiar

semnificatia conceptului de competenta.

Competenta are trei componente: cunostinte, abilitati, atitudini (formate in jurul unor valori).
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Competenta II

cunostinte | a s#i (pe baza unor cunostinte insusite)

+

abilitati a sti sd faci (prin aplicarea unor cunstinte insusite)
+

atitudini a te raporta intr-un anume fel la ceea ce

constituie obiect al invatarii (pe baza unor valori)

Figura 2. Semnificatia conceptului de competentd — componente, semnificatie

Deconstruind o prejudecata, competenta nu se reduce la cunostinte (respectiv, la una
dintre componente) si, prin urmare, nici doar la a §ti.

Deconstruirea acestei prejudecdti si clarificarea semnificatiei conceptului de
competentd are implicatii $i pentru activitatea didactica a profesorului si pentru
activitatea de invatare a elevului.

Puteti accesa RED-ul cu tema Competente si esente, la adresa:
https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&Iist=PLH5EDUs24 16-U-

iIgPRKkxGrKjYstlVHT &index=7&t=59s

De asemenea, Intre componentele structurale ale programelor scolare pot fi identificate relatii
functionale care vizeaza procesul de formare a competentelor specifice; aceste relatii 1i au in vedere
si pe elevi si pe profesori, astfel:

Relatiile intre competentele specifice si exemplele de activititi de invitare i vizeaza
pe elevi.

In programa scolard, competentele specifice sunt corelate cu exemple de activitati de
invatare, ceea ce face explicit rolul activitatilor de invatare in formarea de competente.
Activitatea de invatare constituie, astfel, un element inovativ al programelor scolare, in
egald masurd, structural si functional (prin crearea cadrului de formare si dezvoltare a
competentelor).

Relatia dintre competentele specifice si exemple de activititi de invatare, continuturi
cu sugestiile metodologice 1l vizeaza pe profesor in ceea ce priveste demersul didactic de
proiectat si de realizat.

In scopul formirii unei competente specifice la elevi, profesorul propune o activitate de
invatare; aceasta poate fi un exemplu dintre cele incluse in programa scolard, o activitate
de invatare care modificd un exemplu oferit de programa scolard sau poate fi o noud
activitate propusa de cadrul didactic.

Pentru formarea unei competente specifice, continuturile sunt baza de operare (nu scop in
sine). Corelarea dintre competentele specifice si continuturi ii permite profesorului sa
realizeze conexiunea explicita intre ce se Invatd si scopul pentru care se invata. Relatia
dintre competentele specifice si continuturile invatarii pune in evidenta semnificatia de
organizator pe care o au competentele specifice in selectarea continuturilor invatarii.

Tot din perspectiva competentei specifice de format, profesorul initiaza (valorificand
sugestiile metodologice) un demers didactic realizat intr-un anume context, in anumite
conditii, cu anumite resurse (inclusiv de timp). Sugestiile metodologice reprezintd, astfel,
un continut didactic cu rol de a activa continutul academic.

Si profesorul si elevul opereaza cu acelasi inteles dat conceptului de competentd. Identificarea
componentelor structurale ale competentei si a ceea ce presupun acestea au consecinte si pentru
formarea competentelor de catre profesor si pentru dobandirea acestora de catre elevi. Din perspectiva
profesorului, in masura in care semnificatia cunostintelor nu mai este supraestimata (prin identificarea
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competentei cu una dintre componente), nici formarea de competente nu se poate reduce la simpla
predare de cunostinte. Din perspectiva elevului, invatarea nu se mai poate reduce la invdatarea despre
cunostinte, accentul pe dobandirea de competente tine de invatarea pe tot parcursul vietii.

un demers didactic care are in vedere toate cele
trei componente ale competentei; presupune
propunerea unei activitati de Invatare pentru
implicarea elevilor in formarea, exersarea,
Pentru | adezvoltao II dezvoltarea unei competente
profesor | competenta

un demers didactic axat pe pregatirea elevilor prin
si pentru viata, pentru a face fata unor situatii noi;
demersul valorifica rolul competentei in transferul
si mobilizarea cunostintelor si a abilitdtilor in
situatii noi
un demers de invatare care are in vedere toate cele
trei componente ale competentei; dobandirea unei
competente presupune implicarea elevilor Intr-0
activitate de invatare, prin care 1si formeaza,
Pentru a dobandi o II exerseaza, isi dezvoltd competenta

elev competenta

un demers bazat pe intelegerea rolului Tnvatarii
prin si pentru viata (datoritd intelegii scopului
pentru care se invatd)

Figura 3. Perspectiva profesorului si perspectiva elevului in formarea/dobandirea unei competente

Pe de alta parte, programele scolare pot influenta fundamental achizitiile dobandite de catre elevi prin
reflectarea acestor schimbari la nivelul proiectarii demersului didactic si In continuare in realizarea
unor schimbari reale la nivelul demersului si practicilor didactice In sensul formadrii, exersarii si
dezvoltarii competentelor la elevi.

Din perspectiva proiectarii demersului didactic, documentele de proiectare didactica au un rol
important in anticiparea demersului care urmeaza sa fie realizat de profesor la clasa in ceea ce priveste
abordarea realista a formarii competentelor specifice la elevi.

Planificarea calendaristica reflecta centrarea reala pe elev si pe formarea de competente, prin:

- constituirea unor unitdti de Invatare echilibrate din punctul de vedere al numarului
competentelor specifice, al bugetului de timp alocat, astfel incat sa fie posibile formarea,
exersarea, dezvoltarea, dar si evaluarea competentelor specifice (respectiv evaluarea
nivelului de performanta al dobandirii competentelor specifice de catre elevi);

- includerea competentelor specifice de mai multe ori pe parcursul unui semestru/
interval de cursuri in scopul formarii, exersarii, dezvoltarii acestora.

Cu privire la rolul proiectului unitatii de Tnvatare in orientarea autentica a profesorului in formarea de
competente, este prezentatd mai jos o secventd dintr-un proiect al unei unititi de invatare pe
problematica drepturilor copilului. Cu privire la acest posibil exemplu, asumam urmatoarele:

- este prima lectie a unitatii de invatare (lectia corespunde unei ore de curs); unitatea de
invatare din care face parte lectia, este cea prevazutd in planificarea calendaristica;

- (S 2.451CS 3.2 sunt vizate pentru prima data, in sensul formarii/exersarii lor (CS 2.4
fiind vizata de doua activitdti de invatare).
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Activitatea de invitare Resurse
. . CS .
Continuturi (nr.) (eventual forme de organizare a | (eventual forme de Evaluare
' clasei) organizare a clasei)
Drepturi ...
2.4 - Recunoasterea in imagini ... Fisd de lucru pentru | Feedback de la
activitatea in perechi | cadrul didactic si
de la ceilalti elevi
2.4 - Exemplificarea ... Activitate frontala
32 - Stabilirea, In grupuri de lucru, Fisa de
autoevaluare

Tabelul 5. Secventa dintr-un proiect al unei unitati de invatare

In secventa prezentata din proiectul unitatii de invitare se pot urmari aspecte, precum:
- corelarea fiecarei competente specifice cu o activitate de invatare (corelatie cu rol
esential, exemplificata prin evidentiere cu galben in tabelul de mai sus);

O competenta specifica poate fi formata prin diferite activitati de invatare.
Corelarea unu la unu intre competenta specifica si activitatea de invatare are
in vedere propunerea de catre profesor a unei activitati de invatare pentru a
forma o competenta.

- includerea competentei specifice 2.4 de doua ori (ceea ce pune 1n evidenta si exersarea
explicitd a acestei competente, prin activitatea de Invatare propusa, reflectata la nivelul
proiectului unitatii de invatare);

- corelarea, pe orizontald, Intre o competenta specifica — o activitate de invatare, resurse
- modalitati/ instrumente de evaluare; fiind vorba despre un proiect concret, sunt
mentionate resurse, forme de organizare a colectivului de elevi si, dupa caz, aspecte
legate de evaluare.

Formarea competentelor specifice la elevi, intemeiatd de programa scolard se realizeaza in
demersul didactic realizat la clasa. Datd fiind importanta majora a activitdtii de invatare ca element
structural al schimbarii promovate In programele scolare, pentru formarea, exesersarea, dezvoltarea
unei competente specifice ne propunem, in continuare, si urmarim ce presupune realizarea unei
activitati de invatare pentru a forma/exersa/dezvolta o competentd specificd; perspectiva este
comparabild, de exemplu, cu aceea oferitd de un transfocator.

Formarea unei competente specifice printr-o activitate de invdtare vizeaza un nivel de mai mare
profunzime a demersului didactic. Activitatea de invatare, cu semnificatia unui cadru de formare a
unei competente specifice, presupune un ansamblu de sarcini de lucru in care este implicat elevul in
scopul dobandirii, exersarii, dezvoltarii unei competente specifice.

Semnificatia activitatii de invatare, rolul atribuit activitatii de invatare in formarea competentelor la
elevi, constituie temeiul propunerii instrumentului de lucru, inclus mai jos. Acesta vizeaza
prezentarea, structurarea unei activitati de invatare pentru formarea/exersarea/dezvoltarea unei
competente specifice. Activitatea de invatare poate fi cea inclusa cu caracter de exemplu in programa
scolard pentru o competenta specifica, poate fi o activitate de invatare care modificd exemplul oferit
de programa scolara sau o noua activitate propusa de cadrul didactic.

Instrumentul de lucru de mai jos permite urmarirea de catre fiecare profesor, pe de o parte, a unor
repere privind structurarea unei activitati de Invatare (textul scris cursiv), pe de alta parte, a unor
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precizari cu rol suplimentar de clarificare a propunerilor care urmeaza sa fie facute (textul scris in

casetd).

l. Date generale

Titlul activitatii de
inviatare/activitatea
de invatare vizata

Titlul oferit trebuie sd fie sintetic si sugestiv pentru activitatea de invatare
propusd/ activitatea de invatare vizata (inclusa in proiectul unei unitati de
invatare)

Disciplina Disciplina pentru care este propusd activitatea de invatare, conform
planului- cadru in vigoare

Clasa Clasa pentru care este recomandata activitatea de invatare

Autor Numele, prenumele autorului care propune activitatea de invatare

Alti membri ai
echipei de autori

Numele, prenumele altor membri ai echipei de autori (daca este cazul)

1. Prezentarea activitatii de invatare

Competenta
specifica vizata

Este indicata competenta specifica (conform programei scolare in vigoare)
pe care activitatea de invatare o vizeaza

Conditii necesare
desfasurarii
activitatii

Sunt oferite sintetic detalii despre conditiile necesare pentru organizarea
si desfasurarea activitatii propuse.
O activitate desfasurata fata in fatd presupune alte conditii in raport
cu o activitate desfasurata online.
De exemplu, pentru o activitate care se desfasoara online:
- este necesara o platformd de invatare care sd permitd intalnirile
sincron, proiectarea pe un board colaborativ, un program de tip
mindmeister pentru sistematizarea concluziilor;
- sunt necesare echipamente la care trebuie sd aiba acces elevii si
cadrul didactic (laptop/computer, conexiune stabild la Internet de
banda larga).
Si in situatia in care este vorba despre o activitate desfasuratd fatd in
fata, este nevoie, in spatii diferite, de conditii diferite pentru
desfasurarea activitatii (de exemplu, in sala de clasa sau la muzeu).

Contextul de
invatare

Sunt oferite sintetic detalii despre modul de organizare a activitdtii de
invatare din perspectiva cadrului mai larg vizat de activitate.
Contextele de Invatare pot sd contribuie la sporirea atractivitatii
invatarii si la motivarea elevului in invatare. Este cazul contextelor
reale de invatare, dar si a unor contexte variate de invatare.

Timpul alocat

Este indicat, estimativ, timpul necesar pentru realizarea activitatii.
Prezentarea unei activitati de invatare pleaca de la proiectul unei
unitati de Tnvatare. O activitate de invatare este proiectata orientativ
pentru un anumit timp, din moment ce includerea mai multor
activitati de Invatare intr-o lectie din proiectul Ul este corelata cu
bugetul de timp al orei de curs (de 50 minute).

Descrierea
specifica a

Sunt oferite detalii relevante despre modul concret de organizare si
desfasurare a activitatii de invatare:
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activitatii de - sarcinile de lucru pentru elevi, corelate cu competenta specifica vizata

invitare - modul de organizare a activitatii

- resursele de invatare utilizate (inclusiv link-uri, acolo unde sunt

disponibile)

- alte elemente care sprijind intelegerea activitdtii de invatare propuse.
Sarcinile de lucru constituie nucleul tare al activitatii de invatare
intrucat formarea, exersarea, dezvoltarea, printr-0 activitate de
invatare, a unei competente specifice, presupune implicarea elevului
intr-un ansamblu de sarcini de lucru, in mod direct relevante pentru
dezvoltarea competentei specifice respective.

Activitatea de invatare se caracterizeaza printr-un anumit nivel de
complexitate dar si de concretitudine.

Complexitatea tine de faptul ca activitatea de Invatare nu se identifica
cu o sarcina de lucru; activitatea de invatare consta intr-un ansamblu
de sarcini de lucru; acestea sunt formulate din perspectiva elevului,
din modul de formulare fiind necesar sa rezulte ce trebuie sa faca
elevul, cum si de ce.

Concretitudinea activitatii de invatare vizeazd legdtura cu o
competenta specifica, cu anumite continuturi, dar si cu un colectiv de

elevi.
Extinderi sau Sunt oferite detalii despre posibile modalitati prin care activitatea de
dezvoltari ale invatare poate fi dezvoltata.
activitatii
(optional)

Resurse utilizate Sunt prezentate resurse bibliografice valorificate in dezvoltarea activitatii
de invatare (lucrari, RED-uri), alte resurse relevante.

Pentru toate referintele mentionate, se recomandd indicarea link-ului unde
pot fi accesate (daca acesta este disponibil).

1. Comentarii

Alte aspecte utile | /n acest spatiu se pot oferi idei, recomanddri sau comentarii, reflectii

de impartasit cu despre modalitatile de realizare a activitatii propuse, utile de impartasit
privire la celor care vor sa o valorifice in lucrul cu elevii.

realizarea De exemplu, in aceastd sectiune pot fi oferite recomandari privind
activitatii de alocarea timpului de lucru in functie de specificul clasei, aspecte care
invatare conditioneaza reusita activitatii, observatii referitoare la conexiunile

cu alte discipline etc. De asemenea, pot fi oferite detalii despre
modalitati de adaptare a activitatii de invatare la specificul diferitelor
categorii de elevi (de exemplu, elevi in risc de excluziune) sau
modalitati de stimulare a implicarii acestora.

Prin aspectele impartasite, se deschide in mod real, posibilitatea de
utilizare a acestei activitati de invatare, ca resursa educationald
deschisa (in care un alt profesor aplica ceva din propunere, schimba
ceva).

Instrument de lucru - Structurarea unei activitati de invatare pentru formarea/ exersarea/ dezvoltarea
unei competente specifice
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Forma de prezentare a activitdtii de invdtare, potrivit reperelor mentionate, nu este obligatorie.
Prezentarea unei activitati de invatare poate avea un format tabelar sau netabelar.

Un proiect al unitatii de invétare se incheie cu evaluarea unitatii de invatare respective; evaluarea
pune in evidentd nivelul de performata al dobandirii competentelor specifice vizate de respectiva
unitate de invatare, de exemplu: nivel de performanta acceptabild, nivel de performanta medie, nivel
de performanta superioard; sunt situatii in care formarea/ dobandirea unei competente se poate afla
sub nivelul de performanta acceptabild (ceea ce semnaleaza o situatie In care o competentd este
insuficient formata). Este necesar ca situatia concretd identificata la nivelul formarii competentelor
specifice vizate, sa fie in atentia profesorului, dintr-o dubla perspectiva:

- pe de o parte, a corectitudinii/ realismului proiectarii didactice, in mod deosebit a
numarului competentelor specifice incluse intr-o unitate de Invatare (pentru formare,
exersare, dezvoltare, evaluare), dar si a bugetului de timp alocat unitatii de invatare;

- pe de altd parte, a interventiilor remediale sau de progres de care este nevoie in
continuare.
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SECTIUNEA a ll-a: Aplicarea Curriculumului national

1.1 Proiectarea didactica - demers esential pentru experiente de invatare
semnificativa

— Proiectarea didactica — noutate si continuitate curriculara

— Proiectarea demersului didactic - premisa a aplicarii programei scolare la clasa
— Lectura personalizata si contextualizarea programei scolare

— Planificarea calendaristica

— Proiectarea unei unititi de invatare - repere de proiectare; proiectarea didactica
dincolo de formalism; relatia dintre unitatea de invatare si lectie

— Proiectarea unui optional

— Alte proiecte educationale - invatarea bazata pe proiect in diferite contexte
curriculare si extracurriculare

Proiectarea didactica — noutate si continuitate curriculara
Documentele reglatoare ale Curriculumului national (planuri-cadru si programe scolare), aplicate in

prezent in gimnaziu, sunt caracterizate si de aspecte de noutate, dar si de aspecte de continuitate
curriculara, asa cum au fost prezentate acestea in sectiunile anterioare.

Proiectarea demersului didactic valorifica, in prezenta sectiune, aspectele de noutate care
caracterizeaza documentele curriculare in vigoare, in prezent. Mentionam, pe de alta parte, abordarea
proiectdrii didactice in continuitate cu reforma curriculara a Tnvatdmantului preuniversitar realizata
prin programul cofinantat de Guvernul Roméniei si de Banca Mondiald. In esenti, continuitatea a
vizat utilizarea unui cadru conceptual cunoscut, introdus de reforma curriculara, de exemplu, operarea
cu notiunile de unitate de invatare, planificare calendaristica, proiect al unei unitati de invatare.

Proiectarea demersului didactic - premisa a aplicirii programei scolare la clasa

Activitatea desfasurata de profesor cu elevii in clasd presupune transferarea curriculumului oficial n
invatare efectiva la nivelul unui grup de elevi; acest lucru presupune raportarea profesorului la
prevederile programei si la spiritul acestor prevederi.

Profesorul este cel care proiecteaza organizarea activitatii in clasa.

Documentul de referintd pentru realizarea proiectarii didactice este programa
scolara, nu manualul (o resursa).

Proiectarea demersului didactic este o premisa a aplicarii programei scolare la clasa fiind anterioara
desfasurarii propriu-zise a acestei activitati.

Proiectarea didactica presupune anticiparea activitatii didactice desfasurate cu
elevii pentru a gasi, din perspectiva elevilor cu care profesorul lucreaza, parcursul de
invatare de calitate prin care rezultatele Invatdrii, asa cum sunt acestea incluse in
programe, sa devina reale in cazul fiecarui elev.

Proiectarea poate fi privitd si din perspectiva egalitatii de sanse: curriculumul oficial
este bazat pe egalitate de sanse (aceleasi rezultate asteptate pentru intreaga cohortd);
asigurarea egalitatii de sanse presupune centrarea pe elev, exprimata in dreptul
profesorului (dublat de responsabiltatea care ii revine) de a alege modul de a parcurge
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etapele de invatare, contextele si resursele potrivite, de adaptare la grupul tinta, la
experientele elevilor.

Proiectarea demersului didactic constituie, astfel, o activitate prin care profesorul isi propune etape si
actiuni de parcurs si de realizat in predare-invatare-evaluare.
Proiectarea demersului didactic presupune:

- lectura integrala si personalizatd a programei scolare;

- elaborarea planificarii calendaristice;

- proiectarea unitatilor de invétare.

Lectura personalizata si contextualizarea programei scolare

Lectura programei scolare precede planificarea si proiectarea demersului didactic, fiind o conditie
obligatorie a realizirii acestora. In acest sens, sunt necesare:

— Lectura integrald si atentd a programei scolare, pentru a-i intelege structura si logica internd; cu
referire la structurd, de exemplu, este necesara intelegerea semnificatiei si rolului componentelor in
relatie cu ceea ce urmeaza sa-si propuna si sa realizeze un profesor la clasa; modul in care trebuie sa
se realizeze lectura programei scolare presupune si deconstruirea unor prejudecati.

Lectura programei nu presupune parcurgerea exclusiv a continuturilor; lectura
continuturilor trebuie facuta din perspectiva a ceea ce sunt acestea in modelul de proiectare
pe competente: o componentd a competentei (alaturi de abilitati si atitudini), mijloace
informationale prin care se urmareste formarea competentelor la elevi.

Lectura integrala si atentd a programei scolare nu poate duce la aprecieri de tipul
programa este incarcatd, stufoasd; o lecturd integrald §i atentd a programei scolare
permite Intelegerea caracterului de recomandare al unor componente (exemple de
activitati de invatare, sugestii metodologice); nefiind obligatorii, acestea sunt oferite (asa
cum le spune si denumirea) ca exemple, sugestii, recomandari avand rolul de a orienta
cadrul didactic in utilizarea programei scolare.

— Lectura personalizata a programei in perspectiva contextualizarii aplicdrii programei scolare;
implicatia directa este in demersul personalizat de proiectare a activitatilor de predare-invatare-
evaluare, in concordanta cu specificul disciplinei si cu particularititile de varsta ale elevilor, dar
tinand cont si de aspecte concrete de individualizare a Invatarii. $i aceste precizdri implica
deconstruirea unor prejudecati.

Lectura programei nu presupune ingradirea profesorului in proiectarea demersului
didactic (idee reflectata in formuldri de tipul profesorul este obligat de programad,
profesorul nu poate proceda altfel din cauza programei scolare). In fapt, profesorul are
libertatea contextualizdrii programei scolare si proiectdrii unor parcursuri de Invatare
personalizate; de exemplu, profesorul are intreaga libertate in a stabili activitatile de
invatare (preluand exemplele oferite de programa, modificandu-le sau stabilind altele),
astfel incat acestea sa asigure un demers didactic adecvat situatiei concrete de la clasa. De
asemenea, programele scolare centrate pe competente nu au caracter prescriptiv pentru
succesiunea continuturilor si nu indica alocari orare asociate continuturilor. Profesorul
este cel care proiecteaza organizarea activitatii in clasa.

In realizarea unui demers didactic personalizat este utilizata unitatea de invatare.

Unitatea de invitare este o structura didactica flexibila cu urmatoarele caracteristici:
- este unitara din punct de vedere tematic;
- permite formarea la elevi a unui comportament specific prin formarea unor competente specifice;
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- este realizatd intr-o perioada de timp determinata;
- se finalizeaza prin evaluare.

Planificarea calendaristica

Generarea planificarii calendaristice este realizata de unitatea de invatare. Planificarea calendaristica
este un document proiectiv care permite asocierea elementelor programei (competente specifice si
continuturi), in cadrul unitatilor de invatare. Acestora le sunt alocate unitati de timp (numar de ore si
saptamani) pe care profesorul le considera optime pe parcursul unui an scolar.

Documentul de referinta pentru elaborarea planificarii calendaristice este programa scolara.
Precizarea este de natura sa contribuie la deconstruirea de alte prejudecati: planificarea calendaristica
nu se realizeaza avand ca referintd cuprinsul manualului scolar; manualul scolar este instrumentul de
lucru al elevului.

Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea urmatoarelor etape:
- asocierea competentelor specifice si a continuturilor incluse in programa scolara;
- stabilirea unitatilor de invatare;
- stabilirea succesiunii in care sunt parcurse unitatile de invatare;
- alocarea bugetului de timp pentru fiecare unitate de Invatare.
Planificarea calendaristica poate fi realizata potrivit formatului din Tabelul 6 prezentat mai jos.

Unitati de Competente | Continuturi | Numéar de | Saptimana Observatii
invitare specifice ore alocate
[se [se precizeaza | [din [stabilite de | [se [se mentioneaza,
mentioneaza | numarul continuturile | catre cadrul | precizeaza de exemplu,
titluri/teme] | criterial al programei didactic] saptamdna | semestrul/
competentelor | scolare] sau intervalul de
specifice din saptamdnile] | cursuri si
programa * modificari in urma
scolard] realizarii
activitatii
didactice la clasd]

*notatia se poate realiza prin precizarea explicita a saptamanii/saptamanilor, spre exemplu 9-13.09,
sau se poate nota sub forma generica S1, pentru saptamdna 1 sau perioada S1-S3 pentru saptamanile
1-3

Tabelul 6. Planificarea calendaristica

Planificarea calendaristica se realizeaza in relatie cu structura anului scolar (aprobata prin ordin al
ministrului educatiei).

Lista de verificare pentru realizarea planificarii calendaristice, oferita in continuare, permite
urmdrirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui document
proiectiv.

Lista de verificare pentru realizarea planificarii calendaristice — criterii de elaborare

— Ati citit programa scolard cu atentie? De exemplu, din perspectiva:
- activitatilor care urmeaza sa fie proiectate si puse in act?
- elevilor clasei respective?
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— Sunt echilibrat concepute unitatile de invatare? De exemplu pentru:
- apermite structurarea competentelor specifice vizate?
- evaluarea nivelului de performanta atins?

— Ati vizat competentele specifice de mai multe ori pe parcursul unui semestru/interval de cursuri
in diferite momente ale anului scolar, in diferite contexte? De exemplu pentru:
- formarea, exersarea, dezvoltarea acestora?

— Ati alocat in mod corespunzator resursele de timp? De exemplu:

- pe unitate de invatare (nu pe continuturi)?

- orele la dispozitia profesorului sunt repartizate potrivit prioritatii care le poate fi data (si nu
trecute ca numar total)?

- ati prevazut timp suficient pentru evaluare?

- coincide numarul orelor incluse in planificare cu numarul total de ore prevazut pentru
studiul disciplinei (in anul scolar respectiv, la clasa respectiva)?

- ati reflectat, in mod corect, numarul orelor din planificare in mentionarea explicitd a
saptdmanii/saptamanilor?

— Ati respectat structura anului scolar? De exemplu:
- ati tinut cont de perioadele in care sunt programate vacantele?
- ati inclus Programul Scoala altfel?; dar Programul Saptamdna verde?

— Utilizati, In mod real, planificarea calendaristica pe parcursul anului scolar? De exemplu pentru:
- a gestiona posibile abateri de la planificare si modificari care trebuie operate, in urma
realizarii activitatii didactice la clasa?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare pentru realizarea planificarii
calendaristice

Puteti accesa RED-ul cu tema Planificarea calendaristica — un document util pentru activitatea
cadrului didactic, la adresa: https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe AES

Proiectarea unei unititi de inviatare — repere de proiectare; proiectarea didactica dincolo de
formalism; relatia dintre unitatea de invitare si lectie

Proiectarea unei unitati de invatare parcurge mai multe etape, potrivit succesiunii logice a abordarii
procesului didactic.

Proiectul unei unititi de invitare poate fi realizat potrivit formatului din Tabelul 7 prezentat mai
jos.

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare

[se [se precizeaza [vizate/recomandate | [se precizeaza | [se mentioneaza
mentioneazd numarul de programa resurse de modalitatile,
detalieri de criterial al scolara sau altele timp, de loc, instrumentele de
continut care competentelor | adecvate pentru material evaluare utilizate]
expliciteaza specifice din formarea didactic, forme
anumite programa competentelor de organizare a
parcursuri] scolaradl specifice] clasei]

Tabelul 7. Proiectul unei unitati de invatare
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Forma de prezentare a proiectului unei unitati de invatare nu este obligatorie. Reperele mentionate
pentru realizarea proiectului unei unitati de invatare (continuturi, competente specifice, activitati de
invatare, resurse, evaluare) pot sa aiba o alta forma de prezentare decat cea 1n tabel.

Proiectarea unei unitati de invatare pleaca de la planificarea calendaristica al carei element generator
este unitatea de Invatare; este necesar sa fie in concordanta cu planificarea calendaristica, in ceea ce
priveste: denumirea unitatii de invatare care urmeaza sa fie proiectata, numarul de ore de curs alocate
unitatii de invatare, competentele specifice vizate, continuturile.

Pentru realizarea proiectului, cadrul didactic va viza o unitate de invatare din planificarea
calendaristica si va avea in vedere urmatoarele:
- numarul de ore alocate unitatii de nvatare constituie, in proiect, numarul de ore de curs
(lectii);
- competentele specifice, continuturile aferente unitatii de invatare vor fi prezentate, in proiect,
pe orizontala.
Fiecare competenta specificd va fi corelatd cu o activitate de invatare; sunt mentionate, pentru
realizarea acesteia, resurse necesare, si, dupa caz, aspecte specifice pentru realizarea evaluarii.
Pentru fiecare ora de curs, prezentarea pe orizontala, in coloanele proiectului, va reflecta:
- atat corelatia dintre componentele incluse in coloanele proiectului;
- cat si succesiunea de derulare a activitatilor.

Lista de verificare pentru realizarea proiectului unitatii de invatare, oferitd in continuare,
permite urmarirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui
document.

Lista de verificare pentru realizarea proiectului unitatii de invatare — criterii de elaborare

— Cand proiectati, va raportati la grupul de elevi cu care lucrati, la activitatile in care vor fi
implicati?

— Este proiectul realizat pentru numarul de ore alocat unitdtii de invatare in planificarea
calendaristica?

— Realizati, in elaborarea proiectului unei unitati de invatare, o corelatie reala stanga — dreapta
care utilizeazd un continut ca baza de operare (competentd — activitate de Invatare —
resursa/resursele adecvate fiecarei activitati — metode/ instrumente de evaluare)?

— Ati corelat fiecare competenta specifica cu o activitate de invatare ? Avem in vedere faptul ca
fiecarei competente specifice ii corespunde o activitate de invatare sau mai multe, dar ca o activitate
de invatare este propusa pentru o competenta specifica si doar pentru o competenta specifica.

— Sunt propuse activitatile de invatare pornind de la specificul grupului tinta?
- sunt cele propuse de programa scolara?
- sunt propuse alte activitati de invatare, care modifica sau inlocuiesc activitatile de invatare
din programa scolara?

— Sunt activitatile de Invatare relevante pentru elevi? Reflecta acestea interese ale elevilor, nevoile
lor de invatare?
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— Ati prevazut resursele care va sunt necesare (pentru a le lua cu dumneavoastrd atunci cand
mergeti la ord)? Avem 1n vedere ca nu trebuie trecute sintagme de genul: manual/ fise de lucru/
imagini etc.

— Ati prevazut modalitati concrete de evaluare?

— Se finalizeazd proiectul unitatii de invatare prin evaluare? Mentionati, pe scurt, la finalul
proiectului, ce intenfionati sa faceti pentru a masura achizitiile elevilor?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare pentru realizarea proiectului
unitatii de Invatare

Proiectarea - proces de evaluat din perspectiva aplicirii efective. Proiectarea demersului didactic
este anticiparea unui demers concret. Modul de proiectare a unei secvente de invatare poate fi
contrazis in realizarea efectiva a respectivei secvente. Diferentele dintre proiect si realitate necesita
reflectia atentd a cadrului didactic; este necesar sa fie luate in seama la urmatoarea proiectare.

Puteti accesa RED-ul cu tema Proiectul unitatii de invatare - principii de realizare si valente
creative, la adresa:
https://youtu.be/laZQTYUJL s

Relatia dintre unitatea de invitare si lectie

In prezenta abordare, proiectarea demersului didactic se raporteazi la unitatea de invatare. Proiectarea
traditionala este centrata pe lectie. Din aceasta perspectiva, se pune problema relatiei dintre unitatea
de invatare si lectie.

Potrivit caracterizarii incluse in aceastd sectiune, unitatea de invatare este o structura didactica
complexad, organizata tematic, supraordonata lectiei (acopera mai multe ore de curs). Din perspectiva
pedagogica, lectia este definita ca entitate didactica de baza.

Prin componentele pe care le include, proiectul unei unitdti de invétare oferd o imagine de ansamblu,
asupra temei, dar si asupra fiecirei lectii/ ore de curs. In proiectul unitatii de invatare prezentat, de
exemplu, sub formi de tabel, lectiile/ orele de curs pot fi delimitate prin linii orizontale. In acest fel,
urmarind, In proiectul unitdtii de invatare, spatiul pe prizontala (delimitat prin linii orizontale) se pot
identifica pentru fiecare lectie: elemente de continut, competente specifice vizate, activitati de
invatare, resurse, instrumente de evaluare.

In tabelul de mai jos este urmaritd relatia dintre unitatea de invatare si lectie, din perspectiva
proiectului unitatii de invatare.

Unitate de invatare Lectie

Ce este? - este o structura didactica - este o componentd a unitatii
complexa, organizata de invatare (o secventa
tematic, supraordonata subordonata unitatii de
lectiei (acopera mai multe invatare, acopera o ord de
ore de curs) curs)

Ce perspectiva ofera - oferd o perspectiva strategica | - oferd o perspectiva operativa,

asupra procesului de pe termen scurt

predare-invitare-

evaluare?
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Unitate de invatare Lectie
Prin ce se - ofera atat o imagine de - este componenta structurala a
caracterizeaza ansamblu (asupra temei) cat unitatii de Invatare (rdspunde
proiectul unitatii de si asupra fiecarei ore de curs la intrebarea Cu ce?),
invatare la cele doua functionala (raspunde la
niveluri pe care le intrebarea De ce?),
implica? operationala (raspunde la

intrebarea Cum?)

Tabelul 8. Relatia dintre unitatea de invatare si lectie, din perspectiva proiectului unitatii de invatare

Proiectarea demersului didactic pe baza unitatii de invatare are avantaje si pentru profesor si
pentru elevi:

— pentru profesor, proiectul unitatii de invatare devine un instrument util de lucru, prin
depasirea unor cerinte formale; relevanta proiectului are in vedere:

- imaginea coerentd dobandita asupra programei scolare pe care trebuie sa o aplice
pe parcursul unui an scolar;

- imaginea cuprinzatoare asupra fiecdrei unitati de Invatare (care valorifica
potentialul lectiei prin integrare in unitatea de Invatare); relatia dintre lectii devine
neliniara (lectiile sunt integrate in diferite secvente ale unitatii de invatare);

- posibilitatea unor abordari diferentiate, individualizarea invatarii In raport cu
ritmul de invatare pe care 1l au elevii, fiind vizat, de exemplu, un interval mai mare
de timp pentru o tema majora;

— pentru elevi, Invatarea dobandeste un plus de coerentd prin chiar modul in care este
proiectata Invatarea pe termen mediu si lung.

Proiectarea unui optional

Proiectarea unui optional este in relatie cu tipul de optional care poate fi dezvoltat conform
Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobata prin OME nr.
3.238/5.02.2021.

Potrivit metodologiei, tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la
nivelul invatamantului gimnazial, sunt urmatoarele: optional de aprofundare, optional ca noua
disciplind/ nou domeniu de studiu (respectiv, optional ca noud disciplind, optional integrat).
Caracterizarea acestora, asa cum este inclusa in Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la
decizia scolii, este prezentatd in caseta de mai jos.

a) Optional de aprofundare

Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unui parcurs suplimentar pentru
dezvoltarea competentelor specifice prevdzute de programa scolard a unei discipline de trunchi
comun, prin noi activitati de invatare.

Caracteristici:

nu necesita denumire si programa noua;
se pastreazd aceleasi competente specifice si aceleasi continuturi din programa scolard de
trunchi comun;
se elaboreazd un document, anexa la programa scolara de trunchi comun, care cuprinde:
e justificarea propunerii acestui tip de optional, pe baza unei analize de nevoi realizate la
nivelul clasei respective;
e lista de noi activitati de invatare pentru dobandirea competentelor specifice prevazute
de programa de trunchi comun;
nu necesitd rubricd noud in catalog; calificativele/notele si absentele se trec in rubrica
disciplinei de trunchi comun.
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b) Optional ca noua disciplini/ nou domeniu de studiu
Definitie: este acel tip de optional care are ca scop realizarea unor noi achizitii, specifice nevoilor
si intereselor de invatare ale elevilor, diferite de cele stipulate in trunchiul comun.

b.1) Optional ca noua disciplina

Definitie: este acel tip de optional care introduce o disciplind noua fata de cele incluse in trunchiul
comun sau introduce noi domenii/ teme corespunzatoare unei discipline din trunchiul comun, ori
le dezvolta pe cele existente.

Caracteristici:

- necesitd denumire si programa scolara noua;

- programa scolard se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesitad rubrica noua in catalog.

b.2) Optional integrat

Definitie: este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in jurul unei
teme integratoare pentru o anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.
Caracteristici:

- necesitd denumire si programa scolara noua;

- programa scolara se elaboreaza respectand structura programelor de trunchi comun;

- necesitd rubricd noud in catalog.

Tipurile de optionale care pot fi incluse in curriculumul la decizia scolii, la nivelul invatamantului
gimnazial, conform Metodologiei privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobata prin

OME nr. 3.238/5.02.2021

Optionalul de aprofundare

Potrivit metodologiei, propunerea unui optional de aprofundare, nu presupune elaborarea unei
programe noi. Este necesar de elaborat, ca anexa la programa scolara de trunchi comun, un document
care sd justifice propunerea acestui tip de optional, precum si o listd de noi activitati de invatare pentru
dobandirea competentelor specifice prevazute de programa de trunchi comun.

Potrivit metodologiei, In vederea aprobarii si derularii unui optional (ca noua disciplind sau ca
optional integrat) profesorul propundtor trebuie sa realizeze o programa, care respectd structura
programelor de trunchi comun (la care adauga o bibliografie).

Programa de optional ca noua disciplina

Structura care se utilizeaza pentru elaborarea unei programe de optional ca noua disciplina
include:

- Notd de prezentare

- Competente generale

- Competente specifice si exemple de activitati de Invatare

- Continuturi

- Sugestii metodologice

- Bibliografie.
Nota de prezentare precizeaza statutul disciplinei de studiu si bugetul de timp aferent optionalului,
face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului, motiveaza cursul propus
(de exemplu, din perspectiva nevoilor de invatare pe care le au elevii, nevoilor comunitatii locale).
De asemenea, este prezentata succint structura programei §i semnificagia termenilor utilizati.

Competentele generale reflectd contributia optionalului propus la profilul de formare al
absolventului. Este necesar ca acestea sd constituie categorii de operare definitorii pentru disciplina/
problematica/ tematica abordata.
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Competente specifice si exemple de activititi de invatare.

Competentele specifice vor fi formulate dupd modelul celor din programele scolare pentru
disciplinele de trunchi comun, dar nu vor fi reluari ale acestora. Daca optionalul ar repeta
competentele specifice ale programei scolare pentru o disciplind de trunchi comun, atunci optionalul
respectiv nu ar aduce nimic nou din punctul de vedere al rezultatelor asteptate ale invatarii. Pentru un
optional de o ord pe sdptamana este rational sa fie definite si urmarite 5-6 competente specifice. O
competentd specifica este corect formulatd daca defineste un rezultat asteptat al Invatarii care poate
fi performat si verificat.

Exemplele de activititi de invitare reprezinta sarcini de lucru prin care se dezvoltd competentele
specifice la elevi.

Continuturile includ acele aspecte care ofera baza de operare pentru formarea competentelor. Ca si
in cazul programelor disciplinelor de trunchi comun, continuturile incluse in optional nu sunt un scop
in sine, ci mijloace informationale pentru formarea competentelor.

Sugestiile metodologice vor include recomandari referitoare la strategiile didactice, tipuri de
activitati, exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi), precum si modalitati de evaluare.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic in aplicarea programei.

Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noua disciplina, oferita in caseta de
mai jos, faciliteazd demersul de elaborare a unei programe de optional de acest tip; lista permite
urmarirea de catre fiecare profesor a unor criterii minimale privind elaborarea acestui document.

Lista de verificare a proiectului programei de optional ca noua disciplina

Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare
- este precizat statutul disciplinei de studiu?
- este o legdturd nemijlocita Intre intentiile formative ale disciplinei si profilul de formare al
absolventului?
- este precizata structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- reprezinta categorii de operare definitorii pentru disciplina/ problematica/ tematica
abordata?
- sunt reflectate In competentele specifice?

— Competente specifice si exemple de activititi de invatare
Competentele specifice sunt:

- derivate din competentele generale?

- distincte sau se repeta?

- formulate prin utilizarea unor verbe adecvate?

- masurabile (reflecta rezultate ale Tnvatarii care pot fi puse in evidentd)?

- In numar rational?

- adecvate varstei elevului?

- altele, comparativ cu programa de trunchi comun?
Activitatile de invatare:

- conduc la dezvoltarea competentelor specifice propuse?
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- pot fi organizate efectiv?

- presupun implicarea nemijlocita a elevului?

- valorifica experienta, contextele de invatare si cultura specifice varstei elevului?
- sunt stimulative pentru participarea elevilor?

— Continuturile sunt:
- decupaje didactice relevante pentru domeniul de studiu respectiv?
- o resursa cuprinzatoare pentru structurarea competentelor specifice?
- accesibile elevilor? (ancorate in/ provenind din cultura actuala?)

— Sugestiile metodologice:
- promoveaza o invatare centratd, in mod real, pe elev?
- fac trimitere la o diversitate de contexte de invatare?
- includ referiri la modul de realizare a evaluarii continue, formative?

— Bibliografia:
- este relevanta pentru domeniul de studiu respectiv?
- include si lucrari recente?

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de optional
ca noua disciplina

Programa de optional integrat
Optionalul integrat este acel tip de optional structurat din perspectiva domeniilor de cunoastere, in
jurul unei teme integratoare pentru o anumita arie curriculara sau pentru mai multe arii curriculare.

Niveluri de integrare curriculara

Prezentam, in continuare, niveluri de integrare curriculara in scopul oferirii unor clarificari
suplimentare referitoare la modul de realizare a abordarii integrate in curriculum.

La nivel general, abordarea integrata presupune trecerea de anumite limite impuse de anumite rutine,
cutume (punerea impreuna a unor componente, luate, de obicei/ operationalizate separat).

La nivelul curriculumului, abordarea integratda reprezintd depdsirea categoriilor traditionale
(discipline, arii curriculare) si recombinarea elementelor componente ale acestora in noi configuratii.

Abordarea integrati in curriculum poate fi analizati din dubla perpectiva®:

I. Din perspectiva epistemologici, a domeniilor de cunoastere, proiectarea integrata poate fi:
- multidisciplinara/pluridisciplinara;
- interdisciplinara;
- transdisciplinara.

I1. Din perspectiva metodologici, a modului de abordare a invatarii, invatarea integrata poate fi:
- invatare bazata pe proiect;
- Invatare bazatd pe o problema;
- Invatare bazatd pe o provocare.

1 ¢f. Ciolan L., Sarivan L. (2002) Suport de curs formare. Bucuresti: Centrul Educatia 2000+; Comparison chart of
Project, Problem and Challenge Based Learning. Observatory of Educational Innovation Tecnolégico de Monterrey,
2015,.https://observatory.itesm.mx/edu-trends-cbl-infographics.
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I. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva epistemologica, a domeniilor de cunoastere

Tipul de
proiectare
integrata

Obiectul
integrarii

Strategia
didactica
predominanta

Caracteristici ale proiectarii integrate

Multidisciplinara
/

pluridisciplinara

Cunostinte
factuale

Predarea/
invatarea
tematica

- prin proiectarea integratd se stabilesc conexiuni
intre diferite discipline, prin conexiuni, in situatii
noi, intre cunostinte factuale dobandite
separat;

- proiectarea este centratd 1n jurul unei teme
factuale (cu rol de organizator pentru demers).

La nivelul programei scolare sunt propuse:
- noi continuturi;
- competente specifice selectate din disciplinele
implicate 1n integrare (de exemplu, 2-3
discipline).

Interdisciplinara

Competente

Predarea/
invatarea
bazata pe
concepte

- proiectarea integratd permite formarea si
dezvoltarea  competentelor  transversale,
transferabile (care devin actionale in mai multe
discipline) din perspectiva conceptelor tratate in
diferite discipline; este depasit nivelul operarii cu
fapte si informatii;

- proiectarea este centratd 1n jurul unei teme
conceptuale; macroconceptele (de exemplu,
schimbare, sistem, interdependentd, interactiune)
tratate in diferite discipline au rol de organizator
pentru demers (ca lentile conceptuale pentru
proiectare).

La nivelul programei scolare sunt propuse:
- noi continuturi, care se structureazd intr-0
retea (macro)conceptuala;
- noi competente specifice.

Transdisciplinara

Abilitati,
valori si
atitudini (o
componenta
majora
atitudinal —
valorica)

Predarea/
invétarea
bazata pe
probleme

- proiectarea integratd vizeaza rezolvarea unei
probleme a lumii reale si face posibila formarea
unor competente pentru viata.

La nivelul programei sunt propuse:

- noi continuturi;
- noi competente specifice cu componente
atitudinale pregnante.
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IL. Tipuri de proiectare integrata din perspectiva metodologica, a modului de abordare a

invatarii
el gk Specificul Focus Produsul Procesul realizat Rolul
aEJorfjalr(ia invatarii vizat profesorului
Invatarii
Invitare | Elevii isi Elevii se Elevii sunt Elevii invata scrierea | Coordonator
bazata pe | construiesc confrunta, implicati si realizarea unui de proiect si
proiect cunostinte, abilitati | intr-un activ in proiect (initierea in facilitator
si atitudini prin context realizarea managementul de
solutionarea unor relevant, cu | unui produs, | proiect)
sarcini specifice de | o problemd/ | in gésirea
lucru. Achizitiile situatie unor solutii Etape parcurse:
anterior dobandite | problema - identificarea unei
sunt aplicate pentru | pentru care teme, probleme
realizarea este necesara - fixarea unor tinte
proiectului o solutie sau (stabilirea
elevii obiectivelor)
urmaresc sa - realizarea unui plan
valorifice o de lucru
oportunitate - stabilirea de
din mediul responsabilitati
apropiat - parcurgerea unor
etape pentru realizarea
unui produs
- prezentarea/
promovarea
produsului
invitare | Elevii dobandesc Elevii sunt Se Elevii invata sa Facilitator,
bazata pe | achizitii noi prin confruntati concentreaza | recunoasca si sa indrumator
0 invatarea raportatd | cu o situatie | mai mult pe | rezolve o problema.
problema | la problema problema procesul de
respectiva relevanta, invatare Etape parcurse:
adesea decit pe - identificarea unei
fictiva, solutie probleme
pentru care - definirea problemei
nu este - identificarea
necesard o informatiilor necesare
solutie reald pentru a intelege
problema
- identificarea
resurselor necesare
pentru a colecta
informatia necesara
- generarea unor
posibile solutii la
problema
- prezentarea
solutiilor/ sustinerea
uneia dintre solutii
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Modul de

problematicile pe
care le studiaza.
Aceasta este 0
provocare care
genereaza noi
achizitii
(cunostinte,
instrumente sau
resurse).

Specificul Focus Produsul Procesul realizat Rolul
aP Orfj ared invatarii vizat profesorului
Invatarii
Invitare | Elevii lucreazi in Elevii sunt Se cere Elevii invatd cum se Indrumator,
bazata pe | comunitate, confruntati elevilor sa construiesc coparticipant
0 impreuna cu cu o situatie | creeze o cunoasterea noua, la cercetare
provocare | profesori si experti, | problema solutie care continuturile noi
pe probleme din relevanta, saducalao | (elevii devin reflexivi
lumea reald, pentru | care necesita | actiune din perspectiva
a aprofunda o solutie concreta propriei invatari)
temele, reala

Structura programei de optional integrat
Programa de optional integrat este elaboratd asemenea programei de optional ca noud disciplina,
potrivit structurii programelor scolare de trunchi comun in vigoare.
Structura programei de optional integrat include urméatoarele componente:
- Nota de prezentare
- Competente generale
- Competente specifice si exemple de activitati de invatare
- Continuturi

- Sugestii metodologice

- Bibliografie.

Nota de prezentare:
- precizeaza statutul si bugetul de timp aferent optionalului;
- motiveazd propunerea de optional, precizand, dupa caz, elementele de inovatie pe care le
aduce acesta;

- face trimiteri la contributia disciplinei la profilul de formare al absolventului;

- precizeaza tipul de abordare integratd/ modul de abordare a invatarii,
- prezintd succint structura programei si semnificatia termenilor utilizati.
Competentele generale:

- reflecta contributia optionalului integrat la profilul de formare al absolventului;

- reflecta, potrivit nivelurilor de integrare currriculard, conexiuni intre discipline, specificul
abordarii integrate a Invatarii.
Competente specifice si exemple de activititi de invatare:
- definesc, din perspectiva elevului, rezultatele abordarii de tip integrat/ invatarii integrate si
modul de structurare a competentelor.
Competentele specifice:

- sunt formulate dupd modelul competentelor specifice din programele scolare pentru
disciplinele de trunchi comun; nu vor fi reluari ale acestora (este necesar ca optionalul sa

aducad aspecte de noutate cu privire la rezultatele invatarii);

- sunt derivate din competentele generale;

- sunt formulate in numar rational (la un buget de timp de o ord/sdptamana pot fi elaborate 5-6
competente specifice);
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- sunt corect formulate Tn masura in care definesc un rezultat al invatarii care poate fi performat
si verificat.

Exemplele de activititi de invatare:

- reprezintd sarcini de lucru prin care se formeaza competentele specifice in raport cu tipul de
proiectare integratd sau de invatare integratd vizat;

- sunt relevante pentru competentele specifice pe care le vizeaza;

- sunt formulate din perspectiva activitatii elevului (nu a profesorului).

Continuturile:

- sunt mijloace informationale (baza de operare) pentru formarea competentelor specifice.
Sugestiile metodologice — ofera repere, recomandari pentru profesor cu privire la proiectarea,
organizarea si realizarea abordarii de tip integrat/ invatarii integrate:

- includ clarificari referitoare la proiectarea integrata abordata prin optional (multidisciplinard/
pluridisciplinard, interdisciplinard, transdisciplinard) sau la invatarea integratd (bazatd pe
proiect/ bazatd pe o problema) in relatie cu noutatea/ inovarea promovata de programa;

- includ recomandari referitoare la demersul didactic, etape de parcurs, contexte de invatare,
strategii didactice, tipuri de exercitii (care sustin formarea competentelor la elevi), modalitati
de evaluare in concordanta cu tipul de proiectare integratd/ modul de abordare integrata a
invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor.

Bibliografia include o lista de lucrari care sprijina cadrul didactic in aplicarea programei.

Lista de verificare a proiectului programei de optional integrat se adreseaza
profesorului/profesorilor propunator/i; are rolul de a oferi un ansamblu de repere, de utilizat de catre
propunator/i in demersul de elaborare a unei programe de optional integrat.

Lista de verificare a proiectului programei de optional integrat
Lista are in vedere componentele programei.

— Nota de prezentare:
- este precizat statutul disciplinei si bugetul de timp pentru care este elaboratd programa?
- sunt oferite, In mod succint, argumente in favoarea ofertei educationale propuse?
- este concordanta intre ceea ce 1si propune optionalul si ceea ce vizeaza profilul de formare
al absolventului?
- este precizat nivelul de integrare curriculara vizat?
- sunt prezentate structura programei scolare si semnificatia principalilor termeni utilizati?

— Competentele generale:
- reflecta profilul de formare al absolventului?
- constituie categorii de operare definitorii pentru nivelul de integrare curriculara vizat?
- sunt reflectate in competentele specifice?
- numadrul competentelor generale este corelat cu resursele de timp alocate optionalului
propus, prin planul-cadru?

— Competente specifice si exemple de activitati de inviatare
Competentele specifice:

- sunt derivate din competentele generale? (NB — daca competentele specifice conduc spre
un alt traseu de invatare decdt acela definit de competentele generale, fie competentele
generale sunt formal elaborate, fie competentele specifice apartin unor alte idei
didactice);

- sunt propuse in raport cu tipul de proiectare integrata sau de invatare integrata vizat?

- sunt diferite de competentele specifice din programa/ programele de trunchi comun? (NB
— competentele specifice nu trebuie sa reia rezultate asteptate din programa de trunchi
comun);

53



- sunt distincte? (NB — competentele specifice nu trebuie sd fie parafraze ale aceleiasi idei);

- sunt elaborate in numar rational, in relatie cu resursele de timp alocate optionalului? (NB
— competentele specifice indica rezultate asteptate care se structureaza in timp si care nu
se pot forma/ realiza intr-o ord sau doud de curs),

- sunt formulate prin utilizarea unor verbe actionale, evaluabile? (NB — in vederea unei
evaluari a rezultatelor asteptate, un verb din alta categorie decat cea actionala nu va
permite un demers direct si coerent de masurare a performantei);

- sunt realizabile in raport cu capacitatea de invatare specifica varstei elevilor? (NB —
formularea competentelor specifice nu trebuie sa reia formulari academice, ci sa indice
rezultate asteptate efectiv la nivelul elevilor).

Activitatile de invéatare:

- sustin abordarile multidisciplinare/ pluridisciplinare, interdisciplinare, transdisciplinare),
respectiv Invatarea integratd (bazatd pe proiect/ bazatd pe o problemd) reflectate in
competentele specifice?

- conduc la dezvoltarea competentelor specifice?

- pot fi organizate efectiv in activitatea de predare-invatare?

- sunt formulate din perspectiva implicarii active a elevilor 1n propria invatare?

- valorifica contextele de invatare si experienta de viata cotidiana, specifice varstei elevilor?

- permit organizarea personalizata a Invatarii, in raport cu nivelurile diferite de performanta
pe care le au elevii (elevi in risc de abandon, elevi care au nevoie de invatare remediala,
elevi capabili de performante superioare etc.)?

— Continuturile:

- constituie un mijloc pentru structurarea competentelor specifice?

- sunt accesibile elevilor, din perspectiva gradului de complexitate stiintifica?

- sunt de actualitate?

- aurelevanta in raport cu pregatirea elevilor pentru viata privata si pentru viata profesionald
si sociala?

- corespund unor interese de cunoastere ale elevilor?

- valorifica si se coreleaza cu elemente de cunoastere care fac obiectul altor discipline din
planul-cadru de invatamant?

- valorifica elemente de specificitate ale contextului social si cultural in care invata elevul?

— Sugestiile metodologice:
- promoveaza o invatare centratd, in mod real, pe formarea, la elevi, a competentelor specifice?
- includ precizari metodologice referitoare la specificul proiectarii integrate abordate prin
optional sau al invatarii integrate, astfel incat acestea sd aiba caracter operational?
- includ referiri lamodul de realizare a demersului didactic, la strategii, metode, sarcini de lucru?
- includ referiri la modalitati de evaluare variate, in concordantd cu tipul de proiectare
integratd/ modul de abordare integrata a invatarii si cu nivelul de performanta al elevilor?

— Bibliografia:
- este relevanta pentru oferta educationald propusa?
- include si lucrari recente?
- poate asigura pentru profesor surse utile de informare, in demersul de pregitire a
implementarii optionalului propus?
- este accesibila cadrelor didactice?

NOTA — Daci rispunsurile la intrebirile din lista de verificare sunt afirmative, atunci
proiectul programei de optional integrat este corect elaborat.

Instrument de lucru pentru cadrele didactice - Lista de verificare a proiectului programei de optional
integrat
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Alte proiecte educationale - invitarea bazata pe proiect in diferite contexte curriculare si
extracurriculare

invﬁtarea bazata pe proiect

Ghidul de fata reprezinta si o pledoarie pentru promovarea strategiilor de Invatare care pun accent pe
implicarea activa a celui care invata, prin actiune practica (learning by doing), si care sunt esentiale
pentru un demers autentic de formare, exersare sau dezvoltare de competente. In absenta acestei
dimensiuni, activitatile de Tnvatare propuse risca s fie in mod excesiv centrate pe metode expozitive,
axiomatice, care pot sd suprime sau sa restranga experientele personale deduse si triite pe viu, din
contactul nemijlocit cu realitatea, al celor care invata. (Cerghit, 2006). Avem nevoie de activitati
desfasurate cu elevii care sa depaseasca centrarea pe continutul teoretic, in care analiza problemelor,
argumentarea sau formularea de concluzii sa nu fie realizate doar de profesor.

Invitarea bazati pe proiect oferd un cadru in care fiecare elev isi poate mobiliza achizitii dobandite
anterior pentru a rezolva, sub coordonarea profesorului, probleme autentice din/ care tin de viata reala.
Proiectele se pot realiza fie sub forma unei activitdti de tip proiect, fie sub forma unui proiect
educational propriu-zis.

Activitatea de tip proiect presupune un demers investigativ realizat prin cateva activitati de invatare
logic corelate (1-2 ore).

Proiectul educational are ca punct de plecare o nevoie identificata si un scop definit iIn comun, o
tematica clar conturata, o echipa cu roluri bine definite (la nivel de clasa sau prin colaborarea elevilor
de la mai multe clase), etape distincte de desfasurare; are un grad mai mare de complexitate si
presupune o perioadd mai mare de desfasurare.

In functie de resurse, de experienta anterioard a unui cadru didactic, proiectele educationale pot fi
realizate in contexte variate, de la integrarea acestora in activitatea didactica, potrivit programei
scolare, la organizarea in clasd, continudndu-se in afara clasei sau la organizarea integrald in afara
clasei. Este important de observat ca proiectul educational (indiferent de contextul in care este
organizat), este o cale de observare sistematica si de intelegere a nivelului de achizitii al fiecarui elev,
urmarind competentele specifice intr-o manierd transversala. Procesul de implementare a unui proiect
educational presupune activitati variate de evaluare: a gradului de realizare a planului de activitati
stabilit, a produselor realizate, a nivelului de implicare a fiecarui elev. Construite in mod adecvat,
proiectele educationale oferd acestui demers o dubla dimensiune de invatare: cea legata de rezultatele
urmadrite (competentele specifice din programa scolard) si cea legata de intregul proces.

Dincolo de complexitatea si de specificul proiectelor, acestea constituie 0 altfel de abordare a
invatarii care, In esentd, presupune explorarea de probleme si colaborarea dintre elevi pentru
solutionarea problemei respective. De cele mai multe ori, Invatarea bazata pe proiect se realizeaza
prin activitati in echipa, care faciliteaza dezvoltarea unor competente de comunicare, argumentare,
colaborare, organizare, asumare de roluri, negociere, vorbit in public, managementul timpului,
conducerea echipelor, a Invata sa inveti etc. Este important de pus in evidenta, cu privire la proiect,
si din perspectiva elevului si a profesorului, aspectele care aduc un plus de valoare in raport cu lectia
de fiecare zi; pentru elev, proiectul constituie raportarea la 0 provocare, valorificarea achizitiilor
dobandite Intr-un context atractiv si motivant, decizii de solutionare in care este implicat direct; pentru
profesor, proiectul este o cale de observare sistematica a nivelului de achizitii al fiecarui elev, prin
punerea acestora in practicd intr-un context nou si de urmdrire a transferabilitatii achizitiilor.
Paradoxul contextelor 1n care profesorul monopolizeaza ritmul si sensul activitatilor de invatare este
acela ca o astfel de abordare afecteazd in mod negativ, de multe ori, chiar procesele pe care doreste
sa le potenteze: receptivitatatea, implicarea, exersarea gandirii critice a elevilor.
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Avantajele invatarii bazate pe proiect au fost in mod sistematic documentate in ultimele decenii. De
exemplu, studiul recent Parteneriate pentru invatare. Experiente ale elevilor, profesorilor si scolilor
(Alexandru, 2022), pornind de la experienta implementarii proiectelor eTwinning In invatamantul
preuniversitar, evidentiazd impactul acestor metode. Datele de cercetare aratd ca, din perspectiva
elevilor, cele mai importante beneficii tin de dezvoltarea competentelor interpersonale, de comunicare
in limbi strdine, de cunoastere a altor culturi si sisteme de educatie, de a Intelege mai bine aspecte
care tin de diferite discipline sau de a contribui la rezolvarea unor probleme ale comunitatii. Chiar si
o experientd limitatd de participare a elevilor la aceste proiecte contribuie la dezvoltarea cunoasterii,
la formarea unor noi abilitti si poate avea o influentd directa asupra unor atitudini.

Gandit n mod adecvat, adaptat specificului elevilor, un proiect educational joaca un rol important in
dezvoltarea competentei elevilor de a lucra independent; pentru aceasta, este nevoie ca activitatea
profesorului sa stimuleze libertatea elevilor de a se implica in definirea problemelor si a alternativelor
de interventie, In compararea si alegerea solutiilor potrivite, in organizarea si punerea lor in practica,
in identificarea si alocarea de resurse, In monitorizarea, evaluarea si prezentarea rezultatelor obtinute.
Astfel, proiectul stimuleazad invitarea prin descoperire sau prin rezolvare de probleme, rolul
profesorului fiind, in primul rand, de facilitator al invatarii. In toate etapele unui proiect, profesorul
ascultd, sprijind, pune Intrebari si orienteaza fiecare membru al echipei, conform rolurilor definite,
fara a interfera cu procesul de asumare si de exprimare libera a fiecarui elev.

Putem intelege, ca profesori, In ce masurd unele achizitii anterioare ale elevilor sunt valorificate n
noi contexte sau in ce masura exista inca strategii de suprasimplificare a unor probleme necunoscute.
Pentru aceasta, este insd nevoie de integrarea 1n strategiile de invatare bazate pe proiect a unor sarcini
cu semnificatie, relevante din perspectiva intereselor de invatare ale elevilor, utile din perspectiva
unor nevoi identificate. Astfel, trebuie sd avem in vedere toate elementele structurale ale unei
competente - cunostinte, abilitati, atitudini -, limitele invatarii intelese ca simpld transmitere de
cunostinte fiind usor de observat in contextul unui proiect.
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11.2. De la curriculumul oficial la curriculumul aplicat. llustrari din perspectiva
disciplinelor de studiu

Orientari pentru realizarea planificarilor calendaristice pentru anul scolar 2023-2024 -
invatamant primar si invatamant gimnazial

Conform Ordinului Ministerului Educatiei nr. 3800 din 9 martie/2023, anul scolar 2023-2024
continud organizarea pe intervale de invatare si intervale de vacanti, structura introdusa in
anul scolar precedent. De asemenea, se mentine intervalul de vacanta la decizia inspectoratelor
scolare judetene/ al municipiului Bucuresti, care conduce la situatia in care fiecare judet are o
structura usor diferitd prin alegerea duratei intervalelor de cursuri 3 si 4.

Elementele principale de noutate in anul scolar 2023-2024 sunt urméitoarele:

- anul scolar incepe cu o saptdmand mai tarziu (11 septembrie 2023) fatd de anul scolar
precedent;

- data de organizare a Programului national Scoala altfel si a Programului Saptamdna verde
este la decizia scolilor, in oricare dintre primele 4 intervale de cursuri, in perioada 11
septembrie 2023 - 26 aprilie 2024 (derularea celor doud programe fiind planificatd in intervale
de cursuri diferite).

Aceste modificari au un impact relativ redus asupra planificarilor calendaristice din acest an scolar,
in comparatie cu anul scolar precedent. Pentru exemplificare, vom lua ca exemplu structura de mai
jos, a anului scolar 2023-2024, si vom ilustra modul in care planificarea calendaristica pentru anul
scolar 2023-2024 se modifica in comparatie cu o planificare realizatd pentru anul scolar 2022-2023:

Interval de cursuri Perioada Saptam
11 septembrie — 27
Intervalul 1 octombrie 2023 1 |2 |3 |4 |5 6 7
(7 saptamani)

6 noiembrie — 22
Intervalul 2 decembrie 2023 8 |9 |10 (11 {12 |13 |14
(7 saptamani)

8 lanuarie - 9
Intervalul 3 s SIS 20 15 |16 |17 | 18 | 19
(5 saptamani care
includ Scoala altfel)
19 februarie — 26

aprilie 2024

Intervalul 4 (10 saptamani care |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 | 29
includ Saptamdna
verde)

Intervalul 5 8 mai —211unie 2024 | 3, | 37 135 |33 |34 |35 |36

(7 saptamani)

Anul scolar 2023-2024 are 36 de saptamani de cursuri, un numar identic fata de anul precedent.
Modificari apar in durata diferitelor intervale de Tnvatare, numarul total de saptamani de vacanta intre
intervale fiind, de asemenea, neschimbat.

Intervalul de cursuri 1: In ambii ani scolari are aceeasi durata (7 siptimani); prin faptul ca data de
incepere a cursurilor diferd cu o s@ptamana (11 septembrie in acest an scolar, respectiv 5 septembrie
anul trecut), rezultd cd 1n anul scolar curent primul interval se finalizeaza in data de 27 octombrie,
fatd de 21 octombrie in anul scolar precedent.
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Intervalul de vacanta 1: are o duratd similara, fiind decalat calendaristic cu o saptdmana: 28.10 2023
—05.11.2023 in acest an scolar, fata de 22.10.2022 — 30.10.2022 in anul scolar precedent.

Intervalul de cursuri 2: In anul scolar curent are o durati mai mica cu o saptiméana fati de anul
precedent (7 s@ptamani, fata de 8 saptamani), cauzata de faptul ca data de incepere a cursurilor difera
cu o saptamand. Fatd de planificarea din anul scolar precedent, una dintre unitatile de invitare va
trebui ajustata corespunzator.

Intervalul de vacantd 2: are o duratd similard, fiind decalat cu o singurd zi calendaristica: 23
decembrie 2023 — 7 ianuarie 2024 in acest an scolar, 23.12.2022 — 08.01.2023 in anul scolar
precedent.

Intervalul de cursuri 3: Intre cei doi ani scolari comparati este un decalaj in ceea ce priveste durata
intervalului de cursuri 3, cu efect asupra duratei intervalului de cursuri 4. Mentiondm pastrarea, in
anul scolar 2023-2024, a deciziei de a oferi inspectoratelor judetene libertatea de a stabili daca acest
interval se finalizeaza in data de 9, 16 sau 23 februarie 2024. Prezentarea comparativa a duratelor
variabile ale intervalelor 3 si 4 de cursuri, in cei 2 ani scolari, poate fi urmarita in tabelul de mai jos.

Anul scolar 2022-2023 Anul scolar 2023-2024
Durata intervalului Durata intervalului | Durata intervalului | Durata intervalului de
de cursuri 3 de cursuri 4 de cursuri 3 cursuri 4
4 sapt. (9 ian. — 3 feb. 8 sapt. (13 feb.—6 | 5sapt. (8ian. -9 feb. | 10 sapt. (19 feb. - 26
2023) apr. 2023) 2024) apr. 2024)
5 sapt. (9 ian. — 10 7 sapt. (20 feb. — 6 6 sapt. (8ian.- 16 | 9 sapt. (26 feb. - 26 apr.
feb. 2023) apr. 2023) feb. 2024) 2024)
6 sapt. (9 ian. — 17 6 sapt. (27 feb. — 6 7 sapt. (8 ian. - 23 | 8 sapt. (4 martie-26 apr.
feb. 2023) apr. 2023) feb. 2024) 2024)

In functie de alegerea de la nivel judetean, in acest interval se poate desfisura si programul Scoala
altfel, ca in exemplul oferit.

Intervalul de vacanta 3: are o durata similara cu anul precedent (o sdptdmana) si depinde de durata
intervalului de cursuri. Poate Incepe la 12, 19 sau 26 februarie 2024 si se incheie la 18, 25 februarie
sau 3 martie 2024.

Intervalul de cursuri 4: Si in acest an scolar intervalul 4 de cursuri are cea mai lunga durata, fiind
chiar cu doud sdptiméani mai lung fata de anul precedent (10 saptimani fati de 8). In comparatie cu
planificarea din anul precedent, unititile de invatare trebuie adaptate/reconsiderate corespunzitor. In
exemplul oferit, intervalul incepe pe 19 februarie si dureaza pana in data de 26 aprilie, incluzand si
Programul Saptamana verde.

Intervalul de vacanti 4: are o durata similara cu anul trecut (2 siptimani). In anul scolar 2023-2024
aceasta vacanta va avea loc in perioada 27 aprilie 2024 — 7 mai 2024.

Intervalul de cursuri 5: In cazul ultimului interval de cursuri durata este mai scurti in comparatie
cu anul precedent (7 saptamani fata de 9 saptdmani); din nou este nevoie de o adaptare/ reconsiderare
a duratei unitatilor de invitare. In exemplul nostru perioada de desfasurare a acestui interval este 8
mai — 21 iunie 2024.

Intervalul de vacanta 5: Vacanta de vara incepe cu o sdptamand mai tarziu fatd de anul scolar
precedent, reflecand proportional data de incepere a cursurilor.

In concluzie, in functie de numarul de ore/saptimana alocat disciplinei/disciplinelor predate, este
nevoie de o adaptare / reconsiderare pentru intervalele 2-5 de cursuri.

58



Pentru facilitarea viitoarelor planificari, va recomandam sa utilizati un tabel comparativ pentru anul

scolar curent si pentru cel precedent, ca in exemplul de mai jos:

Interval de cursuri  Perioada Saptamanile de scoala
T EEl] A 11 septembrie — 27
2023-2024 octcimtirleA2923 1 2 3 4 |5 6 7
(7 saptamani)
Tl 5 septembrie — 21
2022-2023 octovmtirleAZ(')ZZ 1 2 3 4 |5 6 7
(7 saptamani)
Intervalul 2 6 noiembrie — 22
decembrie 2023 8 |9 10 (11|12 |13 |14
2023-2024 e A
(7 saptamani)
31 octombrie — 22
Intervalul 2 decembrie 2022
2022-2023 (8 saptmani) 8 |9 |10 [11|12 |13 |14 |15
8 ianuarie — 9/16/23
februarie 2024
el 2 (5 saptamani care
includ Scoala |15 |16 |17 |18 | /19 | /20 | /21
2023-2024
altfel)/
6 sdptamani/ 7
saptamani
Intervalul 3 9 ianuarie — 3/10/17
2022-2023 februarie 2023 16 (17 |18 |19 | /20 | /21
(4/5/6 saptamani )
19 feb./26 feb/4
martie — 26 aprilie
Intervalul 4 2024
(10 saptamani care | /20 | /21 | /22 {23 |24 |25 |26 |27 |28 |29
2023-2024 . . e
includ Saptamdna
verde /9 sapt./ 8
sapt.)
Intervalul 4 13/20/27 februarie —
2022-2023 6 aprilie 2023 /20 | /21 | /22 |23 |24 |25 |26 |27
(8/7/6 saptamani)
8 mai — 21 iunie
Intervalul 5 2024 30 |31 (32 |33 |34 |35 |36
2023-2024 . e A
(7 saptamani)
Intervalul 5 19 aprilie — 16 iunie
2023 28 |29 |30 |31(32 |33 |34 35|36
2022-2023 e A
(9 saptamani)

Pentru clasa a VIlI-a, anul scolar 2023-2024 are o durata de 35 de saptadmani (ca in anul scolar 2022-
2023). Celelalte aspecte mentionate anterior privind intervalele de cursuri si intervalele de vacanta
raman valabile si pentru clasa a VIII-a. Structura de 35 sdptaméani specifica pentru aceasta clasd nu
este reflectata in tabelele de mai sus.
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Aspecte de avut in vedere in realizarea planificarii calendaristice potrivit noii structuri a anului

scolar.

» Elaborarea planificarii calendaristice este realizatd de cadrul didactic, avand ca referinta
programa scolara a disciplinei de studiu respective si nu manualul scolar.

» Elaborarea planificarii calendaristice presupune parcurgerea unor etape si se realizeaza in
relatie cu structura anului scolar (aprobatd prin ordin al ministrului educatiei). Principalele
etape in elaborarea planificarii calendaristice sunt urmatoarele:

asocierea competentelor specifice si a continuturilor incluse in programa scolara;
stabilirea unitatilor de Invatare;

stabilirea succesiunii in care sunt parcurse unitatile de invatare;

alocarea bugetului de timp pentru fiecare unitate de Tnvatare.

» Este necesar ca planificarea calendaristica sa tind seama nu doar de anumite cerinte de
realizare, ci si de particularitatile, de specificul elevilor cu care un profesor lucreaza la clasa.

» Exemplele de planificari diferite la clase diferite dintr-un an de studiu ar trebui sa fie un aspect
de normalitate, nu o exceptie.

» Exemplele de planificari oferite in Ghid nu consituie un retetar de preluat si folosit intocmai,
ci un exemplu posibil de la care se poate porni in acest demers.

Atentie! Etapele de generare a planificarii calendaristice sunt aceleasi, indiferent de structura
anului scolar.
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Educatie sociala
I ——

Catre un demers integrat si contextualizat al competentelor-cheie din perspectiva
disciplinei Educatie sociala; contributia disciplinei Educatie sociala la profilul de formare
al absolventului de invatamant gimnazial

Disciplina Educatie sociala este studiatd in gimnaziu, de la clasa a V-a la clasa a VIII-a, potrivit
planului-cadru de invatamant aprobat prin OMENCS nr. 3590/ 05.04.2016, avand alocata o
ord/saptamana in fiecare an scolar.

Profesorul care utilizeaza programa scolara a disciplinei Educatie sociala (aprobata prin OMEN
3393/ 28.02.2017) se confrunta cu proiectarea si organizarea studiului in anumite conditii:
> pe de o parte, studiul este structurat pe clase, astfel: la clasa a V-a - Gandire critica si
drepturile copilului, laclasaa VI-a - Educatie interculturala, la clasaa V1l-a - Educatie pentru
cetatenie democraticd, la clasa a VIll-a - Educatie economico-financiard,
> pe de alta parte, este necesar ca studiul sd fie orientat, in toate clasele de gimnaziu, din
perspectiva contributiei disciplinei la formarea la elevi a competentelor incluse in profilul de
formare (profil de formare european centrat pe competente-cheie).

In proiectarea si organizarea studiului disciplinei Educatie sociali din perspectiva competentelor-
cheie, profesorul se confrunta cu necesitatea de a raspunde la intrebari, precum:
v cum poate contribui disciplina Educatie sociala la structurarea profilului de formare?
v ce competente-Cheie sunt vizate, cu prioritate?
v’ cum contribuie disciplina la formarea acestor competente-cheie?

In acelasi timp, profesorul se confrunti cu provocari care tin de intelegerea corectd a semnificatiei
competentelor-cheie, cu implicatii directe pentru modul de organizare a invatarii. Mai jos, sunt
umarite cateva aspecte semnificative ale intelegerii competentelor-cheie corelate cu implicatii pentru
profesor in proiectarea si organizarea studiului disciplinei:

» Competentele-cheie au caracter transversal.

Implicatii pentru profesor: asumarea de catre profesor a formarii diferitelor
competente-cheie la elevi, prin modul de organizare/ reorganizare a demersului
didactic. La prima vedere, disciplina Educatie sociala contribuie la formarea
competentelor sociale si civice, a competentei-cheie spirit de initiativa si
antreprenoriat. La o analiza mai atenta, disciplina contribuie la sensibilizarea cu
privire la celelalte competente-cheie prin formarea unor componente ale
respectivelor competente-cheie.

In Nota de prezentare a programei scolare se asumi explicit participarea
disciplinei Educatie sociala la formarea celor opt competente-cheie, care
determina profilul de formare al absolventului de gimnaziu. Disciplina Educatie
sociala contribuie la formarea progresiva a competentelor-cheie pentru educatia
pe parcursul intregii vieti; aceastd contributie vizeaza atdt sustinerea
nemijlocita a competentelor sociale §i civice, a competentei-Cheie spirit de
initiativa §i antreprenoriat, cdt si sensibilizarea cu privire la celelalte
competente-cheie.
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> Competentele-cheie sunt un construct complex, fiind formate din cunostinte, abilitati si

atitudini.

Implicatii pentru profesor: depisirea componentei cunostintelor. In esent,
acest lucru presupune implementarea in practica didactica a programei scolare
(considerata 1n litera si 1n spiritul acesteia). Aprecierea are in vedere faptul ca
programa de Educatie sociala precizeaza explicit in Nota de prezentare faptul ca
abordarile propuse depasesc invatarea despre cunostinte, accentul fiind pus pe
implicarea activa a elevului si pe reflectarea invatarii in valori, in atitudini si n
comportamente.

> Competentele-cheie se suprapun si se intrepatrund.

Implicatii pentru profesor: stabilirea reperelor metodologice adecvate pentru
formarea competentelor-cheie.

Programa scolara a disciplinei Educatie sociala ofera, prin competentele specifice pe care le
promoveaza, numeroase oportunitati de valorificare a acestora pentru formarea competentelor-cheie.
Mai jos, sunt puse in relatie clasa la care este studiata disciplina Educatie sociald, competenta-cheie
vizata si exemple de competente specifice prevazute de programa scolara, care pot fi valorificate in

sensul dezvoltarii competentei-cheie respective.

Educatie sociala

Competenta-cheie

Competenta specifica valorificata in sensul

exprimare culturala

- clasa vizata formarii competentei-cheie
Comunicare in limba 1.2. Formularea unor opinii, explicatii, argumente
materna simple pentru promovarea propriilor drepturi si

responsabilitati
1.3. Raportarea criticd la opiniile, explicatiile si
argumentele formulate de alte persoane in contextul
unor dezbateri privind asigurarea si promovarea
drepturilor copilului
Competente sociale si 2.2. Identificarea, prin lucru in echipd, a unor
civice masuri de interventie posibile pentru cazuri
Competenta digitala semnalate de incalcare a drepturilor copilului sau de
aV-a Sensibilizare si promovare a acestora

3.2. Participarea la decizii de grup privind
implicarea In promovarea si apararea propriilor
drepturi

A invata sa inveti

1.1. Manifestarea interesului pentru formularea de
intrebari cu privire la propriile drepturi si
responsabilitati

Spirit de initiativa si
antreprenoriat

2.1. Formularea unor probleme care vizeaza
drepturile copilului, ca punct de plecare in
rezolvarea lor

2.3. Realizarea, in echipa, a unui proiect de
promovare a drepturilor copiilor pentru
investigarea/solutionarea unor probleme specifice
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Comunicare in limbi
straine

Educatie sociald Competenta-cheie Competenta specifica valorificata in sensul
- clasa vizata formarii competentei-cheie
Competente sociale si 1.3. Analizarea unor situatii in acord/dezacord cu
civice valorile si principiile societdtii interculturale
Sensibilizare si 1.2. Identificarea propriilor repere de identitate
exprimare culturald culturald, prin raportare la sisteme de referinta
Competentd digitald culturale variate
2.3. Rezolvarea in perechi/echipa a unor sarcini de
lucru referitoare la viata intr-0 societate
VI interculturala
avi-a 3.1. Manifestarea unei atitudini pozitive fata de sine
si fata de ceilalti, fata de identitatea culturala
proprie si fata de identitatea celor care apartin unor
culturi diferite
Spirit de initiativa si 2.2. Participarea, prin derularea unui proiect
antreprenoriat intercultural, la rezolvarea problemelor comunitatii
Comunicare in limbi si la promovarea dialogului intercultural
straine
Comunicare in limba 1.1. Utilizarea corecta a termenilor specifici
materna educatiei pentru cetatenie democratica
Competente sociale si 1.2. Analizarea unor situatii problematice
civice determinate de abaterea de la valorile, principiile,
practicile societatii democratice
3.1. Manifestarea disponibilitatii pentru participare
civicd si pentru exercitarea calitdtii de cetdtean
Spirit de initiativa si 2.3. Rezolvarea, in perechi/echipa, a unor sarcini de
aVil-a antreprenoriat lucru referitoare la viata intr-0 societate
Competenta digitala democratica
Competente matematice | 2.2. Participarea, prin derularea unui proiect, la
si competente de baza in | rezolvarea problemelor comunitatii
stiinte si tehnologii educationale/locale
Comunicare in limbi
straine
Comunicare in limba 1.1. Utilizarea corecta a termenilor specifici
materna educatiei economico-financiare cu referire la fapte/
evenimente economico-financiare
Competente sociale si 1.2. Asumarea calitdtii de consumator avizat de
civice bunuri si servicii, de servicii financiare, care isi
exercitd drepturile si responsabilitatile
Spirit de initiativa si 1.3. Manifestarea interesului pentru identificarea
aVlll-a antreprenoriat unor modalitdti de economisire si pentru reducerea

risipei de resurse financiare

2.1. Intocmirea, prin lucru in echipa, a unui buget
lunar al familiei/personal in scopul exersarii bunei
gestiondri a veniturilor

2.2. Participarea, prin derularea unui proiect pe
teme economico-financiare, la investigarea unor
probleme specifice grupurilor si comunitatilor de
apartenenta
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Educatie sociala
- clasa

Competenta-cheie
vizata

Competenta specifica valorificata in sensul
formarii competentei-cheie

A invata sa inveti 3.1. Elaborarea unui plan de actiune personal/al

familiei, manifestand initiativa si responsabilitate

Competente matematice
si competente de baza in
stiinte si tehnologii
Competenta digitala

3.2. Alegerea responsabila a unor produse de
economisire/ de creditare, a unor mijloace de plata
prin compararea avantajelor si riscurilor acestora

Tabelul 1. Competente-cheie vizate prin studiul disciplinei Educatie sociala si exemple de
competente specifice prevazute de programa scolara care pot fi valorificate in sensul dezvoltarii
competentelor-cheie respective

Exemplele oferite pun in evidentd depasirea, la nivelul programei scolare, a simplei invocari a
competentelor-cheie si a deschiderii reale, la nivelul competentelor specifice, catre punerea in
practica a unor modalitati de actiune pentru formarea competentelor-cheie la elevi. Potrivit
exemplificarilor oferite in tabel, disciplina Educatie sociala contribuie in mod direct la formarea
competentelor sociale si civice, a competentei-cheie spirit de initiativa si antreprenoriat, dar si a altor
competente-cheie/ a unor componente din alte competente-cheie.

La nivelul proiectarii, organizarii si desfasurarii demersului didactic din perspectiva formarii la elevi
a competentelor-cheie, este semnificativa continuarea demersului facut anterior (de a identifica care
sunt competentele-cheie la a caror formare contribuie disciplina Educatie sociala). Aceasta presupune
si identificarea unor repere metodologice, care au in vedere cum anume contribuie disciplina la
formarea respectivelor competente-cheie. In tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente-cheie
— descriptori din profilul de formare al absolventului de gimnziu la a caror formare contribuie
disciplina — repere metodologice utilizate la disciplina Educatie sociala pentru formarea la elevi a
respectivelor competente-cheie.

Descriptori din profilul de Repere metodologice

sociale si civice

Competenta- | formare al absolventului de clasa | utilizate la disciplina Educatie sociali
cheie aVlll-ala a caror formare pentru formarea la elevi a

contribuie Educatia sociald respectivelor competente-cheie
Operarea cu valori i norme de proiecte de grup in scopul investigarii,
conduita relevante pentru viata din perspectiva valorilor si normelor
personald si pentru interactiunea sociale si civice, a unor probleme
cu ceilalti existente la nivelul grupurilor de
Relationarea pozitiva cu ceilalti apartenentd/ al comunitatii
in contexte scolare si jocuri de rol/ simulari de explorare de
extragcolare, prin exercitarea catre elevi a unor solutii creative,

Competente unor drepturi $i asumarea de alternative la diferite probleme

responsabilitati

pentru participare civica in
conditiile respectarii regulilor
grupului si valorizarii diversitatii
(etno-culturale, lingvistice,
religioase etc.)

exercitii de reflectie critica referitoare
la diferite situatii de comunicare
interculturald (dialog intercultural/
bariere Tn comunicarea interculturald)
dezbateri pornind de la intrebari
formulate de elevi

analizarea unor cazuri prezentate de
mass-media  privind  incalcarea/

67



Descriptori din profilul de

Repere metodologice

Competenta- | formare al absolventului de clasa | utilizate la disciplina Educatie sociala
cheie aVlll-ala a caror formare pentru formarea la elevi a
contribuie Educatia sociali respectivelor competente-cheie
respectarea/ promovarea drepturilor
copilului, conditii necesare pentru
exercitarea unor drepturi de catre
copii
intalniri  intre elevii clasei i
reprezentantii  consiliului  elevilor
pentru rezolvarea unei probleme a
clasei, scolii
Manifestarea interesului pentru proiecte de grup pe teme economico-
identificarea unor solutii noi in financiare in scopul investigarii unei
rezolvarea unor sarcini de probleme, a confruntarii elevilor cu
invatare de rutind  si/sau solutii alternative la o problema si cu
provocatoare alegerea unei solutii dezirabile
Manifestarea  initiativei  in evaluarea unor imagini, relatéri
rezolvarea unor probleme ale prezentate in mass-media din
grupurilor din care face parte si perspectiva achizitiilor dobandite cu
in explorarea unor probleme ale privire la principiile si valorile unei
Spirit de comunitatii locale societati democratice

initiativa si
antreprenoriat

Aprecierea calitatilor personale
in vederea autocunoasterii, a
orientarii gcolare si profesionale
Identificarea unor parcursuri
scolare si profesionale adecvate
propriilor interese

aplicarea unor metode de gandire
critica pentru a reflecta asupra unor
roluri/ calitati privind, de exemplu,
implicarea civicd intr-0 societate
democratica, exercitarea drepturilor,
exercitarea calitatii de consumator
avizat

realizarea unor planuri personale de
dezvoltare profesionald prin
includerea unor optiuni de viitor si a
unor implicatii in planul cheltuielilor/
veniturilor

Comunicare in
limba materna

Cautarea, colectarea, procesarea
de informatii si receptarea de
opinii, idei, sentimente Iintr-0
varietate de mesaje ascultate/
texte citite

Exprimarea unor informatii,
opinii, idei, sentimente, in
mesaje orale sau scrise, prin
adaptarea  la  situatia  de
comunicare

Participarea  la  interactiuni
verbale 1in diverse contexte
scolare si extrascolare, in cadrul
unui dialog proactiv

compararea unor mesaje cuprinse in
texte (orale si scrise)

redactarea unui text utilizdnd corect
termeni dati specifici domeniului
drepturilor copilului/ omului,
educatiei interculturale/ legislativ si
juridic/ economico-financiar
realizarea unui glosar ilustrat/ a unui
mic dictionar cu termeni cheie din
domeniul studiat

exemplificarea de catre elevi a unor
situatii de punere In practicd a
drepturilor pe care le au, a unor norme
sociale si civice

lectura unor texte prin utilizarea unor
metode diferite in scopul eficientizarii
lecturii si gandirii
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Competenta-
cheie

Descriptori din profilul de
formare al absolventului de clasa
a Vlll-ala a caror formare
contribuie Educatia sociala

Repere metodologice
utilizate la disciplina Educatie sociala
pentru formarea la elevi a
respectivelor competente-cheie

A invita sa

- Formularea de obiective si
planuri simple de invatare in
realizarea unor sarcini de lucru

- Gestionarea timpului  alocat
invatarii si monitorizarea
progresului in realizarea unei

- autoevaluare prin completarea unor
enunturi metacognitive care 11 pun pe
elevi in situatia formuldrii unor puncte
de vedere, unor aprecieri ca premise
pentru optimizarea Invatarii

- elaborarea unor instrumente de

mveti sarcini de lucru monitorizare/evaluare a rezultatelor si
- Aprecierea calitatilor personale impactului unui proiect
in vederea autocunoasterii, a |- redactarea unui jurnal autoreflexiv pe
orientarii scolare si profesionale perioada derularii unui proiect
- Rezolvarea de probleme 1in |- proiecte de grup in scopul investigarii
situatii ~ concrete,  utilizind unei probleme economico-financiare
Competente algoritmi si instrumente specifice a comunitatii de apartenenta

matematice si

competente de

baza in stiinte
si tehnologii

matematicii

- Manifestarea interesului pentru o
viatd sandtoasa i pentru
pastrarea unui mediu curat

- calcularea dobanzii unor depozite/
credite, pentru aprecierea avantajelor
si a riscurilor acestora

- simularea stabilirii bugetului lunar al
unei familii din perspectiva existentei
unor prioritati/ conditiondri/ amanari

Competenta
digitala

- Utilizarea unor dispozitive si
aplicatii digitale pentru cdutarea
si  selectia  unor  resurse
informationale si educationale
digitale relevante pentru invatare

- Respectarea normelor si regulilor
privind dezvoltarea si utilizarea
de continut virtual (drepturi de
proprietate intelectuala,
respectarea privatitatii, sigurantd
pe internet)

- realizarea, in echipe, a unor sectiuni
pe website-ul scolii

- elaborarea unor materiale informative
(pliante, brosuri, materiale online)
pentru comunicarea rezultatelor unui
proiect

- participarea la realizarea unui
regulament (de exemplu,
regulamentul comunicarii pe internet)

Sensibilizare si
exprimare
culturala

- Aprecierea  unor  elemente
definitorii ~ ale  contextului
cultural local si ale patrimoniului
national i universal

- Participarea la proiecte  si
evenimente culturale organizate
in contexte formale sau
nonformale

- celebrarea unor sarbatori (nationale,
locale, civice etc.)

- realizarea de catre elevi a unor
desene, colaje, fotografii,
videoclipuri, interviuri privind
evenimente culturale la care au
participat sau care au fost organizate
de elevi

- realizarea portofoliului unui
eveniment cultural local organizat de
catre elevi si prezentarea acestuia pe
site-ul scolii

- realizarea de catre elevi a unor
desene, colaje, fotografii,
videoclipuri, interviuri, scenete, care
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Descriptori din profilul de Repere metodologice
Competenta- | formare al absolventului de clasa | utilizate la disciplina Educatie sociala
cheie aVlll-ala a caror formare pentru formarea la elevi a
contribuie Educatia sociald respectivelor competente-cheie
ilustreaza traditii specifice culturii
romanesti, traditii si obiceiuri
comune cu alte culturi din Europa si

din lume
- Participarea  la  interactiuni | - documentarea pentru realizarea unor
Comunicare in verbale la nivel functional, pe proiecte de grup
limbi straine teme cunoscute - desfasurarea unor proiecte

educationale 1n parteneriat

Tabelul 2. Competente-cheie — descriptori din profilul de formare al absolventului de clasa a VIlI-a
la a caror formare contribuie disciplina Educatie sociala — repere metodologice utilizate pentru
formarea la elevi a respectivelor competente-cheie

Reperele metodologice, identificate din perspectiva disciplinei, sprijind formarea competentelor-
cheie la elevi si a profilului absolventului de clasa a VIII-a.

Competentele-cheie care au stat la baza profilului de formare al absolventului de gimnaziu sunt cele
incluse in Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului din 18 decembrie 2006 privind
competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC).

Dupa mai multi ani de implementare a documentului european din 2006 (in Romania si in alte tari
europene) si de monitorizare a implementarii, in anul 2018 competentele-cheie au fost revizuite.
Documentul Recomandarea Consiliului din 22 mai 2018 privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (2018/C 189/01) a promovat o versiune revizuita a celor opt
competente-cheie. Aceste schimbari sunt de natura sa duca si la revizuirea profilului de formare, iar
dinamica profilului de formare influenteaza dinamica realizarii, in continuare, a dezvoltarii
curriculare. In prezent, documentul Repere pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea
Curriculumului national, cadrul de referintd al Curriculumului national, realizat in cadrul Proiectului
CRED, include un profil de formare actualizat care vizeaza competentele-cheie revizuite (2018).

Noutati in programa disciplinei Educatie sociala; implicatii in plan didactic

Disciplina Educatie sociala este promovata de noul plan-cadru de invataimant pentru gimnaziu,
incepand cu anul scolar 2017-2018. Programa scolard a disciplinei constituie o oferta curriculara de
trunchi comun pentru clasele a V-a - a VIll-a, profund innoita in raport cu disciplina Cultura civica
studiata anterior la clasele a VII-a - a VIll-a. Aprecierea are in vedere aspecte referitoare la noua
filosofie a programei scolare, bazata pe restructurdri curriculare cu implicatii in plan didactic, precum
si deschiderile de mare actualitate pe care le realizeaza.

Noua filosofie a programei scolare este promovata in Nota de prezentare a programei si are in
vedere faptul ca abordarile propuse depasesc invdtarea despre ... (care, din perspectiva elevului,
corespunde nivelului cognitiv, informativ al invatarii, nivel necesar, dar nu si suficient); invétarea
este realizata ca invatare prin ... (ceea ce presupune implicarea activa a elevului) si ca invatare pentru
... (ceea ce presupune reflectarea invatarii in valori, in atitudini si in comportamente).
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Aceastd filosofie este Intemeiatd pe restructurdri curriculare importante care caracterizeaza si
programele scolare ale celorlalte discipline studiate in gimnaziu. Programa scolard a disciplinei
Educatie sociala este realizatd prin aplicarea unui nou model de proiectare curriculard centrat pe
competente care se raporteaza la profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial.
Profilul de formare structurat de competentele-cheie recomandate la nivel european este asumat la
nivel national in Legea educatiei nationale nr. 1/2011. Profilul de formare al absolventului de
invatdmant gimnazial este vizat la nivelul intermediar de dobandire a competentelor-cheie, fata de
nivelul functional, de dobandire a competentelor-cheie de catre elevi, la finalul Tnvatamantului

obligatoriu.

In tabelul de mai jos sunt prezentate comparativ, restructurdrile curriculare promovate de programa
scolard a disciplinei Educatie sociald, in raport cu programa scolard de Cultura civica, aplicata

anterior in gimnaziu.

Programa | Programa scolara anterioara Programa scolara actuala
scolara (aprobata prin ordinul (aprobata prin ordinul ministrului
ministrului educatiei, cercetarii educatiei nationale nr. 3393/2017)

Criteriul de si inovirii nr. 5097/2009)
comparatie
Modelul de centrat pe competente centrat pe competente
proiectare
curriculara
Componentele cunostinte si deprinderi dobandite | cunostinte, abilitati si atitudini
competentei prin invatare dobandite prin invatare
Competente Competentele generale sunt Semnificatia atribuita competentelor
generale definite pe disciplina de studiu si | generale este aceeasi cu cea din

se formeaza pe durata studiului
disciplinei in invatamantul
gimnazial.

Programa scolard opereaza cu 5
competente generale.

programa scolard aplicata anterior.

Programa scolara opereaza cu 3
competente generale.

Valori si atitudini

Programa scolard prevede, in mod
explicit, o listd de wvalori si
atitudini.

Programa scolard nu prevede o lista de
valori si atitudini. Atitudinile constituie
0 componentd a competentei.

Competente Competentele specifice sunt Semnificatia atribuita competentelor
specifice si definite pe disciplina de studiu si specifice este aceeasi cu cea din
continuturi se formeaza pe parcursul unui an | programa scolara aplicatd anterior.

scolar; sunt derivate din

competentele generale si

reprezintd etape in dobandirea

acestora.

Programa scolard opereaza cu | Programa scolard nu opereaza cu

aceastd componentd de structura. aceastd componentd de structura.
Competente Programa scolard nu opereaza cu | Aceastd componenta structurald a
specifice si aceastd componenta de structura. programei scolare cu care opereaza
exemple de programa scolara exprima o modificare
activitati de de paradigma adusa de noua programa
invitare scolard. Competentele specifice sunt

corelate cu sarcini de lucru in care este
implicat elevul pentru dobandirea,

71



Programa | Programa scolara anterioara Programa scolara actuala

scolara (aprobata prin ordinul (aprobata prin ordinul ministrului
ministrului educatiei, cercetarii educatiei nationale nr. 3393/2017)
Criteriul de si inovarii nr. 5097/2009)
comparatie

exersarea si dezvoltarea de
competente.

Urmarea este centrarea autentica pe
elev, pe formarea de competente.
Continuturi Continuturile invatarii sunt organizate
pe domenii si reprezintd achizitii de
baza, mijloace informationale prin care
se urmdreste formarea competentelor

la elevi.
Sugestii Sectiunea de sugestii metodologice | Sectiunea de sugestii metodologice
metodologice este restransa. este generoasd; recomandarile sunt
dezvoltate din perspectiva disciplinei
de studiu.

Tabelul 3. Analiza comparativa a programelor scolare pentru disciplina Educatie sociald si pentru
disciplina Cultura civica, aplicata anterior in gimnaziu

Programa scolard opereaza cu un numar mic de competente specifice, respectiv: 8§ competente
specifice la clasele a V-a —a Vll-a, 7 competente specifice la clasa a VIII-a. Numarul de competente
specifice vizate in studiul disciplinei, in bugetul de timp de o ord/sapt., face posibila invatarea centrata
pe elev, respectiv, pe formarea, exersarea, dezvoltarea, evaluarea de competente la elevi. Activitatile
de Invatare - ansamblu de sarcini de lucru pentru dobandirea de catre elevi a competentelor -
valorizeaza implicarea elevilor in invétare, In acord cu noua filosofie a programei scolare, care are ca
fundament participarea.

Sectiunea de Sugestii metodologice din programa scolara ofera, din perspectiva disciplinei de studiu,
aspecte utile pentru demersul didactic al fiecarui profesor, precum:

- repere si exemplificari pentru realizarea proiectarii didactice;

- strategii didactice, metode care pot fi utilizate; sunt oferite, in acest sens, exemplificari care
au in vedere rolul acestora pentru activitatile de invatare in care sunt implicati elevii;

- modul in care poate fi realizat proiectul educational, caruia i se acorda un rol deosebit de
important, prin bugetul de timp care i este alocat, dar si prin constituirea acestuia ca un cadru
educational de Invatare/instrument de lucru relevant pentru prezent si pentru viitor;

- modul de intelegere si de realizare a evaluarii.

Perspective deschise de programa scolara pentru Educatie sociald. Programa scolara constituie o

ofertd de actualitate dintr-o dubla perspectiva:

- pede o parte, din perspectiva formarii la elevi a competentelor-cheie incluse in profilul de formare
al absolventului de gimnaziu;

- pe de alta parte, din perspectiva reflectarii prevederilor unor documente nationale, europene si
internationale care au in vedere, In esentd, protectia si promovarea drepturilor copilului,
dezvoltarea problematicii diversitatii in curriculumul national, dialogul intercultural, educatia
pentru cetdtenie democratica, educatia financiara si protectia consumatorului.

In acest sens, programa scolara:

- continua educatia civica a elevilor, initiatd In invatdmantul primar, n ceea ce priveste practicarea
unui comportament civic intr-o societate democratica, definit prin valori, principii §i practici
democratice, prin cetdtenie activa;
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- valorifica abilitatea elevului aflat la aceasta varsta de a Intelege, de a reflecta critic asupra
propriilor drepturi si responsabilitati si de a se implica In promovarea si apararea acestora;

- urmdreste formarea tinerilor ca persoane capabile sd aprecieze deopotriva propria culturd si
diferite alte culturi dintr-o societate interculturala, sa valorizeze pozitiv propria identitate si
diferentele culturale, dialogul intercultural si cooperarea cu persoane care apartin diferitelor
culturi;

- valorifica experienta elevilor, specifica varstei, in asumarea calitatii de consumator avizat si
raportarea la aspecte de baza care tin de domeniul financiar, cu care acestia vin in contact direct
sau prin intermediul familiei din care fac parte.

Implicatii in plan didactic

in plan didactic, implicatia esentiali este inviitarea participirii prin participare, nu invitind
despre participare. Pentru a realiza acest lucru, programa scolara asiguri cadrul educational al
participarii; acest cadru este reprezentat de proiectul educational. Realizarea proiectului este
dincolo de simpla retorica, prin bugetul de timp care i este alocat (respectiv, 25-30% din bugetul
total de timp alocat, pe an de studiu, disciplinei), dar si prin recomandarile incluse in sectiunea de
sugestii metodologice privind derularea si evaluarea acestuia. Recomandarile au in vedere exersarea
participarii, de exemplu: elevii se informeaza in legatura cu o anumita problema, manifesta atitudini,
discuta cu ceilalfi, exerseaza colaborarea, identifica solutii, participa la decizii, isi asuma
responsabilitati, initiazd actiuni 1n scopul rezolvarii problemei vizate. Acestea sunt realizate in
contextul unei abordari inter si transdisciplinare. Propunerile privind proiectul educational au, de
asemenea, In vedere semnificatia reald a acestuia ca instrument de lucru necesar pentru desfasurarea
activitatii in diferite domenii.

Recomandarile incluse in sectiunea de Sugestii metodologice vizeaza implicatii in plan didactic din
urmatoarea perspectivd: necesitatea de aplicare a programei scolare, in practica didactica,
potrivit aspectelor de inovare pe care le promoveaza (de exemplu, asigurarea Invatarii
participative a elevilor prin utilizarea unor metode adecvate, indeosebi de gandire critica, sustinerea
invatarii formale prin activitdti desfasurate In contexte nonformale, renuntarea la practici rutiniere).

Schimbarea care este necesar sd se produca prin aprobarea unei noi programe scolare nu presupune
exclusiv o schimbare la nivel de document curricular; schimbarea autentica se produce prin aplicarea
noii programe scolare in activitatea cu elevii; acest lucru presupune schimbarea la nivel de practici
didactice — a practicilor vechi, rimase in urma, cu practici didactice noi care tin de aspectele inovative
promovate de programa.
Abordarea noud pe care o propune programa disciplinei Educatie sociald, deschiderea oferitd in
sensul apropierii procesului de predare-invatare-evaluare de viata reald, nu este in afara unor
abordari cligeizate. Notiunea de cliseu didactic are semnificatia de practicd depdsita/ de obisnuinta
de lucru cu elevii care continua sa fie aplicatd la clasa cu toate cd nu mai reflectd cerintele din noua
programa scolara.
Acestea pot viza:
> Accentul pus pe continuturi in invitare si in evaluare.
Potrivit programei scolare, activitatea didactica a profesorului presupune formarea de
competente la elevi, nu predarea de cunostinte, nu evaluarea de cunostinte. Pe de alta parte,
competentele nu se reduc la cunostinte; componentele competentei includ, pe langa
cunostinte, abilitti si atitudini.
Elevii nu trebuie sda invete despre importanta participarii, nefiind implicati in actiuni
participative.

Cum poate fi depasita o astfel de abordare?
Citind cu atentie programa scolard, se constatd, semnificatia si rolul
competentelor, astfel:
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- competentele constituie componenta definitorie a programei, cu rol de
organizator al programei scolare; in relatie cu o competenta sunt propuse
activitati de invatare, sunt selectate continuturile Invatarii, este organizat
demersul didactic;

- competentele sunt rezultate ale invatarii elevilor, cu rol de a permite
transferul si utilizarea componentelor din care sunt formate (cunostinte,
abilitati, atitudini) in contexte noi.

> Neintelegerea rolului metodelor activ-participative in proiectarea demersului didactic
centrat pe formarea de competente. Abrdarea cliseizata are in vedere utilizarea in sine a
unei metode, farad raportare la programa scolara. De fapt, utilizarea unei metode nu constituie
un scop in sine. O metoda nu este general valabila.

Cum poate fi depasita o astfel de abordare?
Adecvarea metodei este in corelatie cu contributia la formarea/ dezvoltarea
competentelor specifice la elevi, cu adecvarea la specificul grupului tinta.

Mai jos sunt prezentate cateva intrebari la care este necesar sa reflecteze
profesorul pentru selectarea metodelor folosite 1n activitatea cu elevii:

v Contribuie, in mod real, la formarea la elevi a competengelor specifice?
Face apel la competente specifice pe care elevii le-au dobdndit in alte
activitati?

Cdt timp presupune aplicarea metodei?
De ce spatiu este nevoie?
Este potrivita colectivului de elevi?

LKL L

Solicita o participare activa din partea elevilor?

In mod real, sunt mai multe drumuri care duc pe culmea unui munte. De ce nu am lua In seama aceasta
situatie specifica vietii reale si pentru experientele de invatare?

> Rolul atribuit manualului in activitatea didactica. Potrivit acestui cliseu, manualul devine
un reper pentru activitatea profesorului si nu doar instrumentul de lucru al elevului. Raportarea
profesorului la manual are in vedere si continuturile invatarii si modul de structurare a acestora
in manual, dar si cuprinsul care este utilizat, uneori, ca reper pentru realizarea planificarii
calendaristice. Aceasta interferenta a rolurilor pe care le au programa scolara si manualul are
efecte negative asupra programei scolare; de exemplu, excesele din perspectiva aglomerarii
manualelor la nivelul cunostintelor vizate, sunt transferate asupra programei scolare, ca
implicatii ale programei scolare incarcate asupra realizarii manualelor.

Cum poate fi depasita o astfel de abordare?

Depasirea cliseului presupune raportarea profesorului la programa scolara si la
manual potrivit rolului real pe care 1l au acestea: programa scolard este
instrumentul de lucru al cadrului didactic, parte a Curriculumului national,
manualul este instrumentul de lucru al elevului, o resursa. Pentru profesor,
documentul care are rolul de reper pentru proiectarea activitatii de invatare si
pentru realizarea activitdtii de predare-invatare-evaluare trebuie sa fie programa
scolara.

> Propunerea unor sarcini de invitare repetitive, monotone.
Sarcinile de lucru decontextualizate sunt nerelevante pentru elevi, sunt monotone si constituie
un cliseu didactic.
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Cum poate fi depasita o astfel de abordare?

Este necesara propunerea unor activitati de invatare care sa-i implice, in mod
autentic, pe elevi. Este necesar, in egald masura, ca achizitiile dobandite de
catre elevi prin invatare, sa fie exersate in contexte noi, astfel incat invatarea sa
devina practic-aplicativa si participativa.

Exemple de realizare a evaluarii la disciplina Educatie sociald — Gédndire critica si
drepturile copilului, clasa a V-a

Exemplificam, pentru disciplina Educatie sociald — Gandire critica si drepturile copilului, clasa a V-
a, doud modalitati si instrumente de evaluare care pot fi utilizate pentru acesta disciplina, in corelatie
cu proiectul unitatii de invatare cu tema Drepturi ale copilului; responsabilitati asociate acestora (in
corelatie cu proiectul unitatii de invatare realizat pentru clasa a V-a, care poate fi accesat la adresa
https://ghiduri.educred.ro/gimnaziu/educatie-sociala); sunt exemplificate:
v’ evaluarea formativa - observarea sistematica a activititii elevilor, realizata prin lista
de control/verificare;
v’ evaluare sumativi la finalul unitatii de invatare, in cadrul careia evaluarea unui produs
(reprezentat de un poster) este realizata ca interevaluare, pe baza unei grile de evaluare
a posterului.

Observarea sistematica a activititii elevilor - lista de control/verificare

In cadrul unitatii de invitare Drepturi ale copilului; responsabilititi asociate acestora s-a urmarit
formarea/ dezvoltarea competentelor specifice prin intermediul unor activitati desfasurate pe 7 grupe.
In cadrul acestora elevii au colaborat la elaborarea unor materiale necesare realizirii, la nivelul
fiecarei grupe, a portofoliului de prezentare a responsabilitatilor corelate unui drept al copiilor si a
posterului de prezentare a responsabilitatilor asociate dreptului vizat de grupa respectiva (fiecare
portofoliu incluzand si un poster al grupei).

In legatura cu mai multe activititi de invitare, evaluarea formativa a inclus observarea sistematici a
activitatii elevilor, instrumentul utilizat fiind lista de control/verificare.

Exemplificim in continuare, aplicarea acestei metode complementare de evaluare pentru:
- competenta specificd 3.2 Participarea la decizii de grup privind implicarea in
promovarea si apararea propriilor drepturi;
- activitatea de invatare Definitivarea materialelor incluse in portofoliul de prezentare
a responsabilitatilor corelate dreptului respectiv, urmata de realizarea posterului de
prezentare a responsabilitatilor asociate dreptului vizat de grupa respectiva.

Este prezentatd, mai jos, o propunere pentru lista de control/verificare.

Lista de control/verificare constatd prezenta sau absenta unei caracteristici, unui comportament;
presupune notarea de catre profesor a unui X in spatiul alocat (Da/Nu), fara a emite judeciti de valoare.

Elevul: Da Nu

- a respectat toate instructiunile specifice activitatii

- a cerut ajutor ori de cate ori a avut nevoie
- si-a asumat integral rolul care i-a revenit pe parcursul
activitatii in grup
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Elevul: Da Nu

- a cooperat cu ceilalti colegi, pe parcursul intregii activitati,
pentru a finaliza/realiza portofoliul si posterul de prezentare
a responsabilitatilor asociate dreptului vizat de grupa din
care face parte

- a demonstrat, 1n toate situatiile, o atitudine deschisa fata de
opiniile celorlalti

- a participat activ, pe intreaga durata a lucrului in echipa, la
realizarea activitatilor grupei din care face parte

- a utilizat judicios toate materialele, resursele repartizate
grupei

- a finalizat integral sarcinile de lucru

- a pus in ordine materialele ramase la incheierea activitatii

Grila de evaluare a unui poster
In cadrul proiectului unititii de invitare Drepturi ale copilului; responsabilititi asociate acestora,
realizat pentru disciplina Educatie sociala — Gdndire critica si drepturile copilului, clasa a V-a,
evaluarea unitatii de invatare a vizat urmatoarele competente specifice formate/ exersate/ dezvoltate
prin activitati de invatare in cadrul acestei unitati:
1.2. Formularea unor opinii, explicatii, argumente simple pentru promovarea propriilor
drepturi si responsabilitati
3.1. Exercitarea drepturilor si a responsabilitatilor in luarea unor decizii personale si de
grup, in conditiile respectarii drepturilor celuilalt
3.2. Participarea la decizii de grup privind implicarea in promovarea si apararea propriilor
drepturi.

Evaluarea unitatii de invatare a vizat o activitate complexa realizatd, pe parcursul unitatii de invatare,
de elevii organizati in 7 grupe (pentru corelarea responsabilitatilor vizand 7 drepturi). Sarcina de lucru
a fiecarei grupe a fost reprezentatd de realizarea unui portofoliu de prezentare a responsabilitatilor
corelate unui anumit drept al copilului, In portofoliul fiecarei grupe fiind inclus si un poster de
prezentare a responsabilitatilor asociate dreptului vizat de grupa respectiva.

Potrivit proiectului unitatii de invatare, evaluarea posterelor realizate la nivelul celor 7 grupe este
realizatd ca interevaluare pe baza metodei Turul galeriei, utilizand o grila de evaluare. Grila de
evaluare a fost utilizatd de grupele de elevi, ca reper si in activitatea de realizare a posterelor.

Prezentam mai jos grila de evaluare a posterului.

Nr. Criterii de evaluare Punctaj | Punctaj

crt. maxim | acordat
1. | Responsabilitatile asociate unui drept al copilului sunt relevante 20

pentru dreptul vizat

2. | Mesajul transmis de componentele posterului (texte, fotografii/

desene/ tabele/ simboluri, alte elemente grafice) este corect din 20

punct de vedere stiintific

3. | Mesajul transmis de fotografii/ desene/ tabele/ simboluri/ alte

elemente grafice. este corelat cu mesajul transmis prin text si sustine 20
mesajul transmis prin text

4. | Modul de organizare a posterului este coerent, logic si atractiv 20

5. | Textul si elementele grafice sunt vizibile/lizibile 10

6. | Spatiul de realizare a posterului este utilizat echilibrat 10

Punctaj total 100
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Adaptarea curriculara la disciplina Educatie sociald. Sugestii/exemple de
modalitati de adaptare curriculara pentru diverse categorii de elevi

Adaptarea curriculara — clarificare conceptuala

Adaptarea curriculara este reprezentatd, conform OMEN nr. 3124/2017 privind aprobarea
Metodologiei pentru asigurarea suportului necesar elevilor cu tulburari de invatare, orice masura
prin care se accesibilizeaza Curriculumul national in raport cu nevoile speciale/cerintele educationale
speciale ale elevilor.

Necesitatea unei abordari personalizate (ariile de interventie)

Adaptarea curriculard este necesara intrucat in sistemul de invatimant gimnazial ne confruntam cu
diverse categorii de elevi pentru care este benefica aceastd nuantare, clarificare si contextualizare a
programei scolare: elevi cu cerinte educative speciale (CES), elevi cu dificultati de invatare sau, din
contra, cu performante inalte, elevi proveniti din medii dezavantajate socio-economic, elevi care
studiaza 1n regim simultan etc.

Aspecte specifice ale aplicarii programei scolare din perspectiva adaptarii curriculare
Adaptarea curriculard la disciplina Educatie sociala presupune accesibilizarea programei scolare,
realizate, de exemplu, prin accesibilizarea activitatilor de invatare (de regula a celor mai complexe),
in scopul dobandirii de catre elevi a competentelor specifice; aceasta interventie poate viza intregul
colectiv de elevi, mai multi elevi sau chiar un singur elev, astfel:

e selectarea activitdtilor de finvatare dintre cele prevazute de programele scolare, dar
completate/modificate/adaptate de cétre cadrul didactic, in functie de particularitatile colectivului
de elevi/unor elevi/unui elev;

propunerea unor noi activitati de invatare care sa corespunda particularitatilor elevilor/ unui elev;
utilizarea unor strategii didactice adaptate particularitatilor psihoindividuale ale elevilor;
alegerea unui pachet de resurse educationale care sa faciliteze/sprijine invatarea;

selectarea unor metode si instrumente de evaluare functionald care sd permita evidentierea
evolutiei elevului.

Cerintele educationale speciale vizeaza si tulburarile de invatare, adica acel grup eterogen de tulburari
ce afecteazd procesul tipic de achizitie a abilitatilor scolare (de citire, exprimare In scris si
matematice). Exemple de tulburari specifice de invatare (TSI) sunt dislexia, disgrafia (inclusiv
disortografia), discalculia. Acestea sunt tulburari de origine biologica. Elevii cu TSI au deci o serie
de nevoi educationale suplimentare, ce trebuie puse in concordantd cu particularitatile individuale.

Exemplificim pregatirea unei probe de evaluare la Educatie sociala — Educatie interculturald,
clasa a VI-a, in functie de simptomatologia elevilor cu tulburari specifice de invitare pentru
dislexie.

In cazul acestei tulburiri specifice de invitare, elevul nu atinge performanta scolari medie asteptati
conform varstei si dezvoltarii sale intelectuale, manifestand deficiente in achizitiile scolare intr-una
sau mai multe din ariile de performantd scolara: de exemplu, citit (fluentd, corectitudine,
comprehensiune) si scris (rapiditate, corectitudine, aspect caligrafic).
Simptomatologia elevilor dislexici presupune — intre altele — citirea lenta, dificultati in intelegerea
textului citit, o capacitate de exprimare deficitara, dar si greutiti in gasirea cuvintelor. In raport cu
aceste elemente, proba de evaluare adaptata:

- trebuie sd fie anuntatd din timp;

- serealizeaza, pe cat posibil, informatizat;
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- presupune utilizarea, cu precadere, a itemilor obiectivi (cu alegere multipla, cu alegere duala
si a itemilor de tip pereche) si semiobiectivi (preponderent a itemilor cu raspuns scurt/de
completare).

Ca masuri compensatorii, proba de evaluare la Educatie sociald — Educatie interculturala, clasaa VI-
a trebuie sa valorifice hartile mentale si sintezele utilizate in activitatea de predare-invatare, iar proba
sa fie proiectata prin itemi care au la baza texte cu imagini. Totodata se vor lua o serie de masuri de
dispensare, de exemplu, evitarea citirii autonome a textelor a caror lungime si complexitate nu este
compatibild cu nivelul de abilitate al elevului (practic, lectura va fi asistata sau va reveni profesorului
de sprijin), iar proba de evaluare nu va urma in timp scurt altor teste/evaluari. Evaluarea in acest caz
trebuie adaptatd si prin asigurarea adaptdrii testului la capacitatile reale ale elevului cu dislexie,
reducerea numarului de cerinte.

Testul de evaluare continud propus este inclus in materialul referitor la adaptarea curriculara la
disciplina Educatie sociala si poate fi accesat la adresa
https://ghiduri.educred.ro/gimnaziu/educatie-sociald; itemii proiectati:
- vizeaza competenta specificd 1.1. Utilizarea corecta a termenilor specifici educatiei
interculturale cu referire la fapte/ evenimente/ procese din societatea contemporand;
- valorifica continutul Identitate si diversitate culturala: Diversitatea culturald - 0
caracteristica a societatii contemporane.

Un aspect al adaptarii curriculare este, in cazul testului de evaluare vizat, suplimentarea, la cerere, a
timpului de lucru acordat, cu 10 minute — in conditiile in care sarcinile de lucru sunt identice, fapt
care permite practic o interventie diferentiata pentru elevii cu TSI

Pentru elevii capabili de competente inalte, competentele specifice pot fi formate/dezvoltate pe
baza exersarii gandirii critice.

Pentru dezvoltarea gandirii critice la elevi in orele de Educatie sociala — Educatie economico-
financiara se poate alege ca activitate, dezbaterea modului economic de gindire, pe baza
urmatoarelor principii:

Orice lucru are un cost

Cu alte cuvinte, nimic nu este gratis, adica orice actiune presupune timp, efort sau renuntarea la a
face altceva. Practic, se renunta la ceva atunci cand alegem o alternativa in locul alteia. Resursele
de care dispunem sunt limitate, spre deosebire de nevoi care sunt nelimitate. De aceea, permanent
trebuie sa hotaram cum vom folosi resursele insuficiente in raport cu nevoile pe care le avem.

Oamenii aleg avand motive intemeiate

Oamenii sunt pusi continuu in situatia de a alege si urmaresc varianta cea mai avantajoasa, tinand
cont de costuri si beneficii. Acest fapt denotd ca oamenii actioneaza in interesul propriu,
maximizandu-si bunastarea, iar acest comportament depinde de un ansamblu de valori si preferinte.

Oamenii sunt motivati

Orice om are nevoie de o baza care sa-i influenteze optiunile si motivatia. Un comportament
rational este acela in care atunci cand realizeaza ceva, oamenii urmaresc sa obtind satisfactia
maxima posibila.

De pe urma comertului, oamenii castiga

Cand se incheie o tranzactie, fiecare va renunta la un lucru pe care il apreciaza, in schimbul
altui lucru, pe care doreste sa il aiba. In mod eronat unii oameni cred ca scopul activitatilor
economice este cresterea bundstarii unora pe seama pierderilor suferite de altii. Activitatea
economica este deci una de tipul cdstig-cdstig.
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Pretul unui bun sau al unui serviciu este influentat de alegerile oamenilor

Valoarea tuturor bunurilor/serviciilor este determinata de preferintele cumparatorilor si ale
vanzatorilor, care influenteaza decisiv cererea si oferta. Cheltuielile cu munca si materialele
utilizate reprezinta cheltuielile de productie si aceste costuri stau la baza pretului bunurilor si
serviciilor. Producatorii nu vor accepta sa produca un bun pe care nu-1 vor putea vinde cu un pret
mai mare decat costul. Dar, asa cum producatorii vor sa vanda la un pret cat mai mare, si
consumatorii vor sa cumpere la un pret cat mai mic.

Principiile enuntate pot fi dezbatute utilizand tehnica termenilor dati in avans. Astfel, este vizata
competenta specifica 1.1. Utilizarea corecta a termenilor specifici educatiei economico-financiare
cu referire la fapte/ evenimente economico-financiare. Prin aceasta activitate, elevii sunt stimulati sa-
si reactualizeze achizitii sau experiente de viata anterioare care au legatura cu tema pentru dezbatere,
dar se si incitd interesul elevilor, stimuldndu-le motivatia prin implicarea activa in activitate. De
exemplu, profesorul propune un articol de presa/un reportaj TV/radio pe o tema economico-financiara
(de exemplu ,,intentia romanilor de a economisi Tnainte si dupa pandemie” si alege o serie de termeni
- consumator, producdtor, servicii financiare, resurse, risc, protectie). Organizati in perechi, elevii
discutd intr-o perioada de timp limitata (5-7 minute) relatia dintre termenii dati in avans. Dupa ce
fiecare pereche de elevi a ajuns la o concluzie privind legatura dintre notiuni, se reia citirea textului,
vizionarea reportajului TV sau ascultarea celui radiodifuzat si se analizeaza ideile prezentate din
perspectiva semnificatiei notiunilor si a legaturilor dintre aceste notiuni, asa cum apar in suportul
text/imagine TV/sunet radio. Dupa studierea continutului celor prezentate in mass-media, elevii
descriu/prezinta relatia care exista de facto intre termenii cheie.

Aceasta tehnica de predare/invatare are rolul de a focaliza atentia si interesul elevilor asupra unor

notiuni cu rol esential in intelegerea textului si a-i determina pe elevi sa anticipeze legaturi posibile
dintre termenii dati, prin incitarea gandirii si stimularea imaginatiei.

Profesorul de Educatie sociald — Educatie economico-financiara va ajuta elevii in demersurile de

invatare, in ceea ce priveste:

e identificarea problemelor economico-financiare;

e realizarea de comparatii (In termeni de asemanari si deosebiri) pentru notiunile specifice

educatiei economico-financiare cu referire la fapte/evenimente economico-financiare;

determinarea relevantei unor informatii;

formularea unor interogatii adecvate;

identificarea de cauze si efecte;

diferentierea intre fapte, opinii si argumente;

recunoasterea unor stereotipuri de gandire;

luarea unor decizii in contextul presiunii factorilor emotionali, publicitatii, manipuldrii, dar

si tendintei de conservare a valorilor;

e stabilirea de prioritati in solutionarea diferitelor probleme specifice diferitelor grupuri si
comunitati (sa le rezolve prin analogie);

e anticiparea unor consecinte probabile ale deciziilor economico-financiare asupra propriei
persoane/familiei/comunitatii.
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Dincolo de trunchiul comun. Propunere de programa pentru optionalul Eu in
comunitate

Prezentdm mai jos o propunere de optional intitulat Eu in comunitate.

Optionalul prezentat este o propunere care nu a fost supusd aprobarii prin ordin al ministrului
educatiei.

Profesorii interesati de preluarea si predarea acestui curs optional la clasa pot adapta propunerea de
programa in functie de anul de studiu la care urmeaza sa fie implementat optionalul, de situatia
concretd de la clasa. De asemenea, este necesar ca optionalul, respectiv propunerea de programa
pentru optional sa respecte prevederile incluse in Capitolul lll. Proiectarea si avizarea ofertei de CDS
din Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii, aprobata prin OME nr.
3.238/5.02.2021. Prevederile mentionate se refera la proiectarea si avizarea ofertei de CDS la nivelul
unitatii de invatamant, din punctul de vedere al pasilor procedurali necesari de urmat in vederea
implementarii la clasa a unui curs optional.

EU IN COMUNITATE
Clasa a VlI-a/ a Vll-a/a Vlll-a

NOTA DE PREZENTARE

Propunerea de programa Eu in comunitate introduce un optional ca noua disciplind in raport cu
disciplina Educatie sociala din aria curriculara Om si societate, precum si in raport cu celelalte
discipline studiate in gimnaziu in trunchiul comun. Propunerea reflecta prevederile Metodologiei
privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii, aprobatd prin OME nr. 3.238/5.02.2021.
Optionalul este propus ca ofertd curriculard pentru gimnaziu, pentru clasa a VI-a, a Vll-a sau a VllI-a,
avand un buget de timp de 1 ord/saptdmana.

Propunerea optionalului s-a raportat la profilul de formare al absolventului clasei a V1l1-a structurat
de competentele-cheie recomandate la nivel european in 2006, precum si la forma revizuita a acestora
in anul 2018. De mentionat ca documentul Repere pentru proiectarea, actualizarea §i evaluarea
Curriculumului national. Cadrul de referinta al Curriculumului national, realizat in cadrul
Proiectului CRED si aprobat prin OME nr. 3239/5.02.2021, include un profil de formare actualizat,
raportat la competentele-cheie revizuite la nivel european in anul 2018. Evidentiem relevanta
prezentei propuneri de optional din perspectiva, de exemplu, a competentei civice vizate in profilul
de formare actualizat, care include, la nivel functional, urmatoarele competente:
- Argumentarea modului in care identitatea culturala nationala contribuie la identitatea
europeand
- Manifestarea initiativei in rezolvarea unor probleme ale grupurilor din care face parte si ale
comunitatii locale
- Participarea responsabila la activitati civice care se raporteaza la dimensiunile
multiculturale si socio-economice ale comunitatii si la dezvoltarea durabila a acesteia
- Utilizarea gandirii critice pentru intelegerea unor fenomene si procese sociale, inclusiv rolul
indeplinit de mass-media.

Optionalul Eu in comunitate abordeaza problema de actualitate a apartenentei persoanei la diferite
tipuri de comunitate, relatia cetateanului, ca persoana cu drepturi si indatoriri, cu diferitele comunitati,
manifestarea cetdteniei active.

Programa pentru optionalul propus este elaborata potrivit modelului de proiectare curriculard centrat
pe competente. De mentionat cd structura programei optionalului propus este cea a programelor
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scolare pentru trunchi comun la care se adauga o bibliografie, iar termenii de referinta sunt utilizati
cu semnificatia datd acestora in programele scolare de trunchi comun. Astfel, conceptul de
competentd este utilizat cu semnificatia data la nivel european de ansamblu structurat de cunostinte,
abilitati si atitudini dezvoltate prin invatare, care permit identificarea si rezolvarea unor probleme
specifice unui domeniu sau a unor probleme generale, in contexte particulare diverse.

Oferta curriculara pentru optionalul propus reflecta filosofia unei invatari prin si pentru participare,
care vizeaza reflectarea achizitiilor Tnvatdrii in abilitati, in valori si atitudini, in comportamente.
Cadrul in care se exerseaza o astfel de invatare este reprezentat si de proiectul educational prin care
procesul de predare-invatare-evaluare este realizat in contexte specifice vietii reale. Bugetul de timp
acordat proiectului educational este reprezentat de 25-30% din bugetul total de timp alocat studiului
unei discipline intr-un an scolar.

COMPETENTE GENERALE

1. Explicarea relatiei dintre persoana si diferitele tipuri de comunitate din perspectiva
cetateniei active

2. Manifestarea disponibilititii pentru participare la viata comunitatii in conditiile exercitarii
unui comportament social, civic si economic activ

COMPETENTE SPECIFICE SI EXEMPLE DE ACTIVITATI DE iINVATARE

1. Explicarea relatiei dintre persoanda si diferitele tipuri de comunitate din perspectiva cetdteniei
active

Clasaa Vl-a/a Vll-a/ a Vlll-a — Eu in comunitate
1.1. Caracterizarea tipurilor de comunitate, specifice societitii contemporane, in care se
integreaza o persoana
- explicarea identitatii multiple pe care o are o persoand prin apartenenta la tipuri diferite
de comunitate
- utilizarea metodei ,, Turul galeriei” pentru discutarea rolului comunitatii scolare in cadrul
comunitatii locale
- mentionarea unui exemplu de obicei/ loc/ monument din comunitatea locala in care traieste
elevul, pe care il considerd important, insotit de justificarea alegerii facute
- analizarea comparativa a diferitelor tipuri de comunitate din perspectiva specificului
acestora (de exemplu, comunitati locale, nationale, caracterizate de valori, traditii, cultura,
institutii si legi; comunitatea europeana cu deschidere catre diferente de context in cadrul
fiecarui stat §i intre state, spirit i valori europene, pluralism, multilingvism, comunitatea
mondiala in corelatie cu fenomenul de globalizare)

1.2. Recunoasterea drepturilor si responsabilititilor pe care le are o persoana prin
apartenenta la o comunitate democratica
- exemplificarea pentru un tip de comunitate, la alegere, a unui drept si a unei
responsabilitati pe care le are o persoand, in scopul intelegerii acestora
- analiza unei situatii imaginare in care, la nivelul clasei din care fac parte, elevii nu ar avea
nici drepturi si nici indatoriri, in scopul intelegerii importantei drepturilor si
responsabilitatilor corelate, pentru activitatea scolara
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ClasaaVl-a/a Vll-a/ aVlll-a— Eu in comunitate
- explicarea relatiei cetateanului cu diferitele tipuri de comunitate, ca persoana cu drepturi
si indatoriri care sustin dreptatea si coeziunea sociala
- analizarea, pentru un tip de comunitate, la alegere, a unei situatii de incalcare a unui drept,
precum si a unei situatii in care persoana isi incalca responsabilitdtile care ii revin, pentru
intelegerea importantei respectarii si a drepturilor si a responsabilitatilor

1.3. Explicarea intelesului cetateniei active prin explorarea dimensiunilor acesteia

- utilizarea metodei ,, Ganditi — Lucrati in perechi — Comunicati” pentru ilustrarea, utilizand
termeni-cheie, a ceea ce presupune cetdtenia activd, in conditiile vietii impreund cu ceilalti,
in cadrul diferitelor comunitati

- explorarea, pe baza unor studii de caz, a intelesului cetateniei active, a principalelor
dimensiuni pe care le are (politica, sociald, economica, culturald) si a unor aspecte pe care
le implica (pluralism, intdietate data legii, demnitate umana, diversitate culturala,
implicare §i participare la decizie, responsabilitate, cooperare, dialog)

- argumentarea relatiei intre drepturile si responsabilitatile unei persoane si exercitarea
cetdteniei active in diferite tipuri de comunitate

2. Manifestarea disponibilitatii pentru participare la viata comunitdtii in conditiile exercitirii unui
comportament social, civic si economic activ

Clasa a Vl-a/ a Vll-a/ a Vlll-a — Eu in comunitate

2.1. Explorarea problemelor diverselor tipuri de comunitate din perspectiva unor valori,
norme si principii democratice
- identificarea unei probleme din comunitate care necesita interventie §i rezolvare (de
exemplu, in comunitatea locala, amenajarea, ca spatiu de joaca pentru copii, a unui teren
viran acoperit de gunoi, situat in apropierea unor blocuri de locuinte), mentiondnd in ce
constd problema, unde se manifesta, care sunt cauzele, care pot fi consecintele in situatia in
care nu se actioneazd pentru rezolvarea acesteia
- initierea unor planuri de actiune pentru probleme din comunitatea locala care necesita
rezolvare (de exemplu, pastrarea unui mediu curat in scoald, in jurul scolii, in comunitatea
locala), prin colaborarea scolii, cu autoritati locale, organizatii neguvernamentale, agenti
economici, pe baza unor valori precum comunicare, responsabilitate si transparenta
- analizarea unor probleme cu care se confrunta diferite tipuri de comunitate — de la
comunitatea scolara si locala la cea globala (de exemplu, problema deseurilor si a reciclarii
deseurilor, a poluarii, a calitatii mediului), care necesita rezolvare i interventii specifice
- discutarea modului de abordare/ rezolvare a unei probleme, reflectata in mass-media, care
se manifesta la nivelul comunitatii europene/ comunitatii mondiale, §i care are consecinte
la nivel local (abordare evidentiata de sintagma ,, Gandim global si actionam local!”)

2.2. Participarea responsabild la luarea deciziilor pentru rezolvarea unor probleme din
comunitate sau pentru influentarea rezolvarii acestora
- utilizarea unei analize SWOT pentru a evalua o solutie de rezolvare a unei probleme din
comunitatea locala, din perspectiva punctelor tari, a punctelor slabe, a oportunitatilor si
amenintarilor care sustin/afecteaza posibila solutie la problema identificata
- simularea realizarii unei analize comparative a unor decizii alternative de rezolvare a unei
probleme din comunitatea locala si adoptarea celei mai bune decizii (prin raportare la
urgenta problemei, timpul de interventie necesar, costuri, efecte asteptate)
- joc de rol privind participarea elevilor la dezbaterea si luarea unor decizii in problemele
care ii privesc direct (cazuri de violenta verbala, agresiune fizica, incercari de frauda pentru
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Clasa a VlI-a/ a Vll-a/ a VIll-a — Eu in comunitate

note mai mari) in contextul participarii in activitatea unor organisme de conducere (de
exemplu, consiliul clasei, consiliul elevilor)

CONTINUTURI*

Domenii de continut Continuturi*

Omul - fiinta sociala = Ce este 0o comunitate?
(comunitara) * Tipuri de comunitate in societatea contemporana si
caracteristicile acestora:
- Comunitatea scolard
- Comunitatea locala
- Comunitatea nationala
- Comunitatea europeana
- Comunitatea mondiala (globala)
= Alte tipuri si forme de comunitate
Relatia persoana- = Apartenenta la comunitate
comunitate * Drepturi si responsabilitati ale persoanei in cadrul
diferitelor tipuri de comunitate:
- Comunitatea scolara
- Comunitatea locala
- Comunitatea nationala
- Comunitatea europeana
- Comunitatea mondiala (globala)
= Asocierea persoanelor in cadrul comunitaitilor
= Cetatenia activa. Gindim global si actionam local!
Proiectul educational Elaborarea si derularea proiectului educational dedicat
dedicat problemelor problemelor unei comunitati
comunitaitii = Alegerea temei
= Elaborarea fisei de proiect
= Derularea proiectului propus
= Evaluarea proiectului propus

*Nota: Continuturile vor fi abordate din perspectiva competentelor specifice.

SUGESTII METODOLOGICE

Sugestiile metodologice, cu rol de orientare a demersului didactic, respecta filosofia in domeniul
planificarii si proiectarii didactice promovata de programele de trunchi comun, in conditiile raportarii
la programa scolard ca document de referinta.

Din punctul de vedere al strategiilor si metodelor didactice subliniem prioritatea acordata strategiilor,
metodelor si formelor de activitate care valorizeaza implicarea elevilor in propria Invatare.

Mentionam, de exemplu, metode precum:
- brainstorming, studiul de caz, jocul de rol, simularea;

- metodele de gandire critica, de exemplu: Turul galeriei, Gandifi — Lucrati in perechi —
Comunicati, Tabelul T, linia valorica.
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Propunerea unor astfel de metode este legata de avantajele pe care le au pentru elevi, prin participarea
responsabila la propria invatare, precum si la:

- sustinerea invatarii realizata atat independent, cat si prin colaborare;

- raportarea critica la diferite informatii, opinii, probleme;

- sintetizarea unor informatii care provin din surse diferite;

- analiza comparativa a unor solutii, a unor decizii,

- sustinerea, cu argumente, a unei opinii, a unei decizii;

- luarea unei decizii pe baza unor argumente.
In ceea ce priveste formele de organizare a activititii elevilor (activitate frontald, individuala, in
perechi, pe echipe), se recomandd alternarea si alegerea acestora in raport de sarcinile de lucru
specifice unei activitati de invatare, de situatia concretd de la clasa, de resursele (inclusiv de timp)
avute la dispozitie. Eficienta modului de organizare a activitatii elevilor tine inclusiv de acordarea
unui timp pentru reflectia asupra experientei de invatare la care au participat elevii.

Metoda Turul galeriei

Elevii, lucreaza in echipe (de 3 sau 4) pentru a rezolva o problema/sarcina de lucru, care se
poate materializa Intr-un produs (o solutie de rezolvare, un inventar de idei, o schema)
realizat pe o foaie de flipchart. Produsele realizate in echipe se expun 1n sala de clasa - care
devine o adevarata galerie (expozitionald); echipele trec pe la fiecare produs pentru a
examina si discuta solutiile date de colegii lor la problema analizata.

Este semnificativ de mentionat avantajele metodei in ceea ce priveste, de exemplu:

- interactiunea dintre elevi, realizata ca interactiune directa (in grupul initial de lucru)
si indirecta cu ceilalti elevi (prin intermediul produselor realizate de acestia);

- adoptarea in grup a unei solutii la problema analizata prin parcurgerea unui demers
interactiv, care presupune: posibilitatea de exprimare/formulare de catre fiecare elev
a opiniei, a unor idei, solutii; discutarea opiniilor, ideilor, solutiilor cu ceilalti elevi;

- 1identificarea, in grup, de solutii la problemele analizate, cantarind alternativele;

- realizarea unei Invatdri prin cooperare bazate pe comunicare eficienta si creativitate.

Proiectul educational este realizat efectiv, in relatie cu invatarea prin §i pentru participare.
In elaborarea si derularea proiectului educational, sub coordonarea profesorului, elevii vor parcurge
urmatoarele etape:
= Alegerea temei
» Elaborarea fisei de proiect
= Derularea proiectului propus
= Evaluarea proiectului propus.
Proiectul educational se poate realiza, in corelatie cu optiunile profesorului si elevilor si cu resursele
de care dispun pentru realizarea proiectului, in 2 variante:
- lanivel de clasa, fara partener (varianta A);
- cu partener din alte clase/scoli (varianta B).
Varianta B este mai complexa, din perspectiva comunicdrii si deruldrii efective a proiectului;
recomandam, in acest sens, parcurgerea urmatorilor pasi:
= prezentarea reciproca a claselor partenere (pot fi din aceeasi scoald, localitate, din alta
localitate sau chiar din alta tara);
= alegerea temei si elaborarea fisei de proiect, pe baza colaborarii si acordului dintre partenert,
= derularea activitatilor din proiect bazata pe colaborarea dintre parteneri;
= reflectarea, impreund, a participantilor la proiect, asupra a ceea ce a Tnsemnat proiectul pentru
ei, asupra achizitiilor dobandite (cunostinte, abilitati, atitudini).
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Includem mai jos, cu titlu orientativ, exemple de teme pentru proiectele educationale:

Sa gandim global, sa actionam local! Tema vizeaza o problema (de exemplu, Poluarea) cu
care se confrunta diferitele tipuri de comunitate (locald/ regionald/ nationala/ europeand/
mondiald) si modul concret (local) de abordare a acesteia, de interventie asupra problemei
respective.

Traim intr-un mediu curat? Proiectul este dedicat unei campanii la nivel de scoala/ comunitate
locala privind calitatea mediului in care traim si propunerii unor modalitdti de interventie
pentru a trdi Intr-un mediu mai curat.

Trei probleme - trei provocari pentru cetateanul de astazi al unei comunitati. Proiectul are in
vedere exercitarea cetdteniei active intr-o comunitate (locald/nationald/europeand/mondiald).
Numarul de probleme/ provocari implicd prioritizarea acestora in sensul initierii unor
propuneri de rezolvare.

Produsele proiectelor pot fi:

- un website, ca platforma de comunicare/ diseminare a rezultatelor proiectului;
- un material video;

- un memoriu catre autoritati;

- postere, expozitie de postere;

- articole in revista scolii, o publicatie;

- un spectacol de teatru forum etc.

Este necesar ca evaluarea proiectului sa se realizeze in forme diferite, de exemplu:

pe parcursul realizarii proiectului (evaluare de etapa);

la finalul proiectului - evaluare a produsului realizat, dar si reflectie a elevilor asupra
experientei de invatare pe care a reprezentat-o proiectul (gradul de implicare in activitati, lectii
invatate privind participarea).

In ceea ce priveste evaluarea activitatii elevilor pe parcursul derulirii optionalului, mentionam
prioritatea urmatoarelor aspecte pentru demersul realizat de profesor:

evaluarea este o componentd a procesului de invatare, avand semnificatie din perspectiva
invatarii elevului, a progresului obtinut de acesta, nu in sine;

evaluarea vizeaza competentele (ca ansamblu de cunostinte, abilitati, atitudini) dobandite de
catre elevi in Invatare.

Din perspectiva unui demersul didactic centrat pe competente, se recomanda utilizarea preponderenta
a evaludrii continue, formative, care utilizeaza forme si instrumente clasice de evaluare, dar si metode
complementare, asa cum sunt: proiectul, autoevaluarea, interevaluarea, observarea sistematica a
activitatii si a comportamentului elevilor.
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Istorie
]

Catre un demers integrat si contextualizat al competentelor-cheie din perspectiva
disciplinei Istorie; contributia disciplinei Istorie la profilul de formare al absolventului de
invatamant gimnazial

Conform planului-cadru pentru invatamantul gimnazial, aprobat prin OMENCS nr. 3590/2016,
Istoria se preda ca disciplina de trunchi comun, cu o alocare de:

- 1 ord/saptamana (la clasele a VI-a si a VII-a);

- 2 ore/saptamana (la clasele a V-a si a VIII-a).
Programele scolare pentru invatamantul gimnazial au fost aprobate prin OMEN nr. 3393/28.02.2017,
cu precizarea faptului cd programele scolare pentru clasa a V-a se aplica in sistemul de Tnvatamant
incepand cu anul scolar 2017-2018.

La intrebarea referitoare la competentele-cheie vizate de disciplina Istorie, putem formula un raspuns
pornind de la sectiunea de Sugestii metodologice din programa scolara. La inceputul acestei sectiuni
se afirma explicit si sunt descrise tintele educationale ale disciplinei in raport cu profilul de formare
al absolventului de gimnaziu: Programele de istorie pentru gimnaziu contribuie la formarea elevilor
de gimnaziu in spiritul idealului educational formulat in Legea nr. 1/2011, precum si la conturarea
profilului de formare al absolventului de gimnaziu.

Disciplina Istorie are ca tinte educationale formarea si dezvoltarea urmatorilor descriptori din profilul
de formare al absolventului de gimnaziu:
- operarea cu valori si norme de conduita relevante pentru viata personala si pentru
interactiunea cu ceilalfi;
- relationarea pozitiva cu ceilalfi in contexte scolare si extragcolare, prin exercitarea unor
drepturi §i asumarea de responsabilitati;
grupului §i valorizarii diversitatii (etno-culturale, lingvistice, religioase etc.);
- aprecierea calitatilor personale in vederea autocunoasterii, a orientarii scolare §i
profesionale;
- identificarea unor parcursuri scolare si profesionale adecvate propriilor interese;
- aprecierea unor elemente definitorii ale contextului cultural local §i ale patrimoniului
national si universal,
- participarea la proiecte si evenimente culturale organizate in contexte formale sau
nonformale.

In textul mentionat se face trimitere la descriptori din profilul de formare al absolventului prezentat
in nota de fundamentare a planului-cadru de invatamant pentru gimnaziu; descriptorii vizeaza
competentele-cheie urmatoare: competente sociale si civice, a invata sa inveti, spirit de initiativa si
antreprenoriat, sensibilizare si exprimare culturala.

Pe de alta parte, textul programei scolare pentru gimnaziu formuleaza explicit urmatorul enunt, in
raport cu integrarea si contextualizarea competentelor-cheie din perspectiva competentelor cu care
opereaza disciplina Istorie: Competentele generale si specifice elaborate pentru disciplina Istorie
raspund direct elementelor care definesc profilul de formare al absolventului de gimnaziu, elemente
ce au la baza competentele-cheie stabilite la nivel european.

Réaspundem la intrebarea referitoare la contributia disciplinei Istorie la formarea competentelor-cheie
mentionand ca disciplina vizeaza cu prioritate unele competente-cheie din profilul de formare al
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absolventului de gimnaziu, dar se raporteaza si la alte competente-cheie care stau la baza profilului

de formare.

In Tabelul 1 de mai jos pot fi urmarite clasa la care este studiata disciplina, competenta-cheie vizata
si exemple de competente specifice din programa scolara, care pot fi valorificate in sensul dezvoltarii
competentei-cheie respective.

Istorie - Competenta-cheie Competente specifice valorificate in sensul formarii
clasa vizata competentei-cheie
Competente sociale si 1.2. Identificarea diferentelor temporale dintre
aV-a civice evenimente $i procese istorice
1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a
proceselor istorice
2.3. Stabilirea de asemanari si deosebiri referitoare la
evenimente/procese istorice, pe baza unor surse diferite
Comunicare in limba 2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea
materna unui eveniment/proces istoric
2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand
informatii din surse istorice
A Tnvata sa Inveti 2.3. Stabilirea de asemanari si deosebiri referitoare la
evenimente/procese istorice, pe baza unor surse diferite
4.1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea
sarcinilor de lucru
Spirit de initiativa si 3.1. Asumarea de roluri in grupuri de lucru
antreprenoriat
Competenta digitala 4.2. Utilizarea resurselor multimedia in scopul invatarii
Competente sociale si 2.3. Identificarea elementelor de cauzalitate prezente in
aVl-a civice surse variate
4.2. Asumarea criticd a unui set de valori recunoscute
social
3.2. Asumarea cooperarii in grupuri de invatare
Comunicare in limba 2.1. Utilizarea adecvata a termenilor istorici/limbajului
materna de specialitate in prezentarea unui fapt/proces istoric
Spirit de initiativa si 3.3. Descrierea consecintelor deciziei si actiunii umane
antreprenoriat
Sensibilizare si 3.1. Utilizarea dialogului intercultural
exprimare culturald
Competente sociale si 1.2. Compararea faptelor/proceselor istorice din
aVll-a | civice perspectiva temporala si spatiala

3.1. Determinarea relatiilor dintre personalitatile si
grupurile umane in desfasurarea faptelor istorice

3.2. Prezentarea unor elemente de continuitate si
schimbare in evolutia sistemului de valori

Comunicare in limba
materna

2.2. Explorarea surselor istorice prin utilizarea
instrumentelor specifice gandirii critice

A invata sa inveti

2.1. Folosirea surselor istorice in vederea descoperirii
elementelor de continuitate §i schimbare 1n procesele
istorice
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Istorie - Competenta-cheie Competente specifice valorificate in sensul formarii
clasa vizati competentei-cheie
4.3. Folosirea perspectivelor multiple si a capacitatilor de
analiza critica pentru luarea deciziilor pe baza de
argumente si dovezi pertinente
Spirit de initiativa si 4.2. Aplicarea unor tehnici de munca intelectuald care
antreprenoriat valorizeaza cooperarea, disciplina si perseverenta
Competenta digitala 4.1. Realizarea unor proiecte individuale sau de grup prin
utilizarea resurselor multimedia
Competente sociale si 1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate
aVlll-a | civice spatio-temporale in contexte diferite

3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de
actiunea personalitatilor/grupurilor in contexte istorice
variate

4.3. Adaptarea perspectivelor transdisciplinare n
abordarea unor probleme sensibile si controversate in
istorie si 1n viata cotidiana

Comunicare in limba
materna

2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea
informatiilor oferite de diverse surse

Spirit de initiativa si

3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea

socio-culturala

4.2. Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte
individuale si de grup valorificand diverse experiente
istorice

4.1. Realizarea unor investigatii istorice prin utilizarea
resurselor multimedia

antreprenoriat

Competenta digitala

Tabelul 1. Competente-cheie vizate prin studiul disciplinei Istorie si exemple de competente
specifice prevazute de programa scolara care pot fi valorificate in sensul dezvoltarii competentelor-
cheie respective

Exemplele oferite indica nevoia abordarilor la disciplina Istorie din perspectiva competentelor
transferabile, al continuturilor transdisciplinare si a unei didactici orientate cdtre interactiune.

Oportunitatea raportarii disciplinei la competentele-cheie recomandate la nivel european este insotita
de provocari care au in vedere depdsirea invocarii retorice a competentelor-cheie si Intreprinderea
unor actiuni concrete in plan didactic pentru formarea acestora la elevi. De mentionat, de exemplu,
dintre provocari: caracterul de construct complex al competentelor-cheie (componentele acestora
fiind reprezentate de cunostinte, abilitati, atitudini), caracterul transversal, suprapunerea si
intrepdtrunderea acestora. Aceste trasaturi ale competentelor-cheie au implicatii in plan didactic care
vizeaza abordarile in plan metodologic pentru formarea competentelor-cheie la elevi.

Relatia dintre competentele-cheie, descriptorii din profilul de formare al absolventului de clasaa V1lI-

a la a caror formare contribuie disciplina si repere metodologice utilizate la disciplina Istorie pentru
formarea la elevi a respectivelor competente-cheie, este ilustrata in Tabelul 2 de mai jos.
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Competente- | Descriptorii din profilul de Repere metodologice utilizate la Istorie
cheie formare al absolventului pentru formarea competentelor-cheie
de clasa a Vlll-ala a caror
formare contribuie
disciplina Istorie
Competente | - Operarea cu valori si - utilizarea jocului de rol pentru insusirea

sociale si civice

norme de conduitd relevante
pentru viata personala si
pentru interactiunea cu
ceilalti

- Relationarea pozitiva cu
ceilalti in contexte scolare si
extragcolare, prin exercitarea
unor drepturi si asumarea de
responsabilitati

- Manifestarea

participare civica in
conditiile respectarii
regulilor grupului si
valorizarii diversitatii (etno-
culturale, lingvistice,
religioase etc.)

valorilor si comportamentelor specifice
cetateniei democratice

- alcatuirea unor jurnale cu impresii,
sentimente si rezultate ale activitatii
personale/de echipa

- alcatuirea unui portofoliu care prezinta
urmadrile unui eveniment/ act decizional pentru
evolutia unei comunitati

- implicarea elevilor in activititi cu tematica
sociala prin utilizarea unor metode nonformale
(de exemplu, Biblioteca vie, Teatru-forum,
Cafeneaua publica)

- realizarea unor investigatii referitoare la
fapte, evenimente, procese istorice din care sa
rezulte aspecte relevante pentru viata cotidiana
- dezbaterea unor cazuri reale care implica
prejudecati si stereotipii

- realizarea unor proiecte individuale/ pe
echipe referitoare la relatia dintre personalitati
istorice si grupuri de oameni

Comunicare in
limba materna

- Cautarea, colectarea,
procesarea de informatii si
receptarea de opinii, idei,
sentimente intr-0 varietate de
mesaje ascultate/texte citite

- Exprimarea unor
informatii, opinii, idei,
sentimente, in mesaje orale
sau scrise, prin adaptarea la
situatia de comunicare

- utilizarea unor surse istorice si de alte tipuri
(de exemplu, nescrise, audio-video, de istorie
orald) pentru dezvoltarea abilitatilor necesare
elevilor in situatii concrete de viata

- alcatuirea unui glosar de termeni istorici

- utilizarea termenilor istorici in elaborarea
unor enunturi/ texte, in rezolvarea unor
rebusuri

- elaborarea de eseuri tematice argumentative
folosind termeni specifici, resurse diferite

- realizarea de fise de lectura dupa diverse
surse scrise studiate

- alcatuirea de biografii ale personalitatilor
istorice studiate

- elaborarea unei scrisori; pe teme de interes
pentru cetdteni, catre o institutie din comunitate
- realizarea unui jurnal privind informatiile
obtinute din diverse surse cu privire la un fapt
istoric

A invata sa
inveti

- Formularea de obiective si
planuri simple de Invatare si
realizarea unor sarcini de
lucru

- selectarea obiectelor necesare realizarii unei
expozitii tematice

- relatarea vizitei la un muzeu, biblioteca,
expozitie, utilizand un plan dat
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Competente- | Descriptorii din profilul de Repere metodologice utilizate la Istorie
cheie formare al absolventului pentru formarea competentelor-cheie
de clasa a Vlll-ala a caror
formare contribuie
disciplina Istorie
- alcatuirea unor fise de caracterizare a unui
personaj istoric pe baza unor surse diverse
- alcatuirea unei liste personale de valori, cu
motivarea alegerii
- proiecte individuale si de echipa pe diferite
teme de interes pentru elevi
- exercitii de gandire critica privind
recunoasterea si/sau precizarea unor relatii
cronologice in sursele istorice sudiate
Spirit de - Identificarea unor - completarea de catre elevi a unei grile de

initiativa si
antreprenoriat

parcursuri gcolare si
profesionale adecvate
propriilor interese

- Aprecierea calitatilor
personale 1n vederea
autocunoasterii, a orientarii
scolare si profesionale

evaluare/ de autoevaluare referitoare la
calitatile personale — interese de invatare —
parcurs scolar de urmat in viitor

- utilizarea unor grile de autoevaluare pentru
aprecierea produselor realizate in activitati de
echipa

Sensibilizare si

- Aprecierea unor elemente

- realizarea unor sarcini de lucru individuale si

exprimare definitorii ale contextului de echipa (documentare, redactare, prezentare
culturala cultural local si ale etc.) in timpul participarii la proiecte culturale,
patrimoniului national si comunitare, prin valorificarea experientei
universal dobandite prin studiul disciplinei
- Participarea la proiecte si - realizarea unor produse (colaje, desene) care
evenimente culturale ilustreaza contributia diferitelor civilizatii la
organizate in contexte dezvoltarea patrimoniului cultural
formale sau nonformale - elaborarea unor jurnale care valorizeaza
experienta participarii la excursii tematice,
vizite, comemordri, aniversari legate de
trecutul unei comunitati
- realizarea unei campanii pentru protejarea
valorilor culturale din comunitatea locala
Competente | - Manifestarea interesului - realizarea, la nivel de scoald si de comunitate,

matematice si

competente de

baza in stiinte
si tehnologii

pentru o viatd sanatoasa si
pentru pastrarea unui mediu
curat

a unui proiect de echipa, a unei campanii
pentru pastrarea unui mediu curat/ pentru
reducerea poludrii

- compararea informatiilor provenite din surse
istorice cu privire la valorizarea, in decursul
timpului, a vietii sandtoase

Competenta
digitala

- Utilizarea unor dispozitive
si aplicatii digitale pentru
cautarea si selectia unor
resurse informationale si
educationale digitale
relevante pentru invatare

- documentare/ cercetare pentru alcatuirea de
biografii ale personalitatilor istorice studiate

- realizarea de postere, afise, prezentdari, care
utilizeaza achizitii dobandite, folosind resurse
multimedia
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Competente- | Descriptorii din profilul de Repere metodologice utilizate la Istorie
cheie formare al absolventului pentru formarea competentelor-cheie
de clasaa Vlll-ala a caror
formare contribuie
disciplina Istorie

- realizarea unui portofoliu de imagini, filme,
fotografii, referitoare la teme specifice istoriei
recente, prin documentare pe internet

- realizarea unui reportaj pe o tema data, prin
utilizarea resurselor digitale

- realizarea de continut digital pentru teme de
istorie (site-uri, aplicatii, jocuri etc.)

Tabelul 2. Competente-cheie — descriptori din profilul de formare al absolventului de clasa a VIlI-a
la a caror formare contribuie disciplina Istorie — repere metodologice utilizate pentru formarea la
elevi a respectivelor competente-cheie

Noutati in programa disciplinei Istorie; implicatii in plan didactic

Continuitate in studierea disciplinei Istorie in invatimantul primar si in gimnaziu

Si pentru primar si pentru gimnaziu, programele scolare pentru disciplina Istorie sunt realizate potrivit
unui model de proiectare pe competente, referinta fiind competentele-cheie europene din profilul de
formare al absolventului de primar, respectiv de gimnaziu. In primar este vizat un nivel elementar de
dobandire a competentelor-cheie, iar in gimnaziu un nivel intermediar fatd de nivelul functional al
competentelor-cheie care urmeaza sa fie dobandit de catre elevi la finalul invatamantului obligatoriu.
Disciplina Istorie este promovata in planul-cadru pentru gimnaziu in continuitate cu oferta curriculara
pentru clasa a IV-a din invatamantul primar.

In clasa a IV-a programa scolari pentru disciplina Istorie propune ca finalitate a invatarii
familiarizarea elevilor cu trecutul, prin utilizarea unor mijloace si contexte de invatare adecvate
varstei. Programa consolideaza optiunea pentru un parcurs de cunoastere in care elevii fac
cunostinta cu trecutul pornind de la situatii familiare (fapte, evenimente legate de trecutul familiei
sau al localitatii natale) si continud cu teme care se situeaza la mai mare distanta in timp si spatiu.
(conform Notei de prezentare a programei scolare pentru disciplina Istorie, clasa a 1V-a, OMEN nr.
5003/02.12.2014)

In Nota de prezentare din programa scolari, aprobati prin OMEN nr. 3393/28.02.2017, aplicati in
prezent in scoli, se mentioneaza ca, in gimnaziu, finalitatile disciplinei Istorie se subsumeaza
idealului educational, asa cum este el definit in Legea 1/2011, in ciclul gimnazial Istoria asumand:
- dezvoltarea unor elemente legate de dezvoltarea gandirii critice;
- dezvoltarea competentelor de lucru cu surse istorice §i de informare si plasarea lor in
context;
- capacitatea de analiza si evaluare a motivatiilor actiunii umane, de decelare a relatiei dintre
actiunea umanda §i valorile unei societati democratice,
- formarea unor mecanisme intelectuale care sa previna formarea de stereotipii, sa combata
discriminarea §i xenofobia;
- sd stimuleze asumarea multiculturalitatii si a perspectivelor multiple;
- sa ofere suport factologic celorlalte discipline din aria curriculara Om §i societate §i sa
preia elemente legate de analiza institutiilor, de evolutia sistemelor politice, de problematica
mai larga a cetateniei si valorilor democratice.
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Formarea/dezvoltarea competentelor specifice; implicatii in plan didactic

Fata de programa scolara aplicatd anterior In gimnaziu (aprobatd prin OMECI nr. 5097/09.09.2009),
prezenta programa scolard opereaza cu o semnificatie noud a conceptului de competenta, ca ansamblu
structurat de cunostinte, abilitati si atitudini dobandite prin invatare; programa aplicatd anterior in
gimnaziu definea competenta ca ansamblu de cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare.

In sectiunea de Sugestii metodologice din programa scolard pentru disciplina Istorie, aplicatd in
prezent in scoli, in partea referitoare la competente, in mod explicit, ordonat intr-0 ierarhie, sunt
indicate aspecte esentiale pentru proiectarea didactica:

a. repere esentiale in proiectarea demersului didactic la istorie cuprinse/ exprimate in
formularea competentelor specifice;

b. activitati de invatare relevante pentru formarea/dezvoltarea competentelor specifice;

c. alegerea continuturilor considerate utile in activitatea de invatare/consolidare a
competentei specifice propuse ca tina educationala;

d. implicit, atingerea tintelor educationale (formarea/ dezvoltarea/ consolidarea
competentelor specifice) realizata printr-o formula de evaluare adecvata si relevanta,

De remarcat, libertatea de decizie acordatd profesorului in alegerea celei mai bune/adecvate
combinatii de competente specifice — activitati de Invatare — continuturi — evaluare in proiectarea unei
unitati de Invatare/lectii.

Competentele generale si competentele specifice contin mai multe cuvinte/sintagme-cheie
care trebuie sa se regaseascda in gandirea/proiectarea oricarui demers pedagogic la
disciplina Istorie: spatiu-timp, limbaj de specialitate, gandire critica si reflexiva,
comportament civic raportat la valori general acceptate social, diversitate socio-culturala,
autonomie, responsabilitate, instrumente intelectuale necesare dezvoltarii si educatiei
permanente. In functie de aceste repere esentiale se selecteaza strategiile didactice adecvate
nivelului de evolutie si dezvoltare a copiilor (varsta, context social-cultural, particularitati
ale grupului de elevi etc.) §i se utilizeaza continuturile considerate relevante. Exemplele de
activitati de invagare asociate competentelor specifice reprezinta sugestii care pot fi preluate
de catre profesor, dezvoltate, adaptate sau inlocuite cu cele mai potrivite situatii §i experiente
de invatare care sa conducad la atingerea tintelor educationale propuse. Optiunile, alegerile,
deciziile sunt ale profesorului. (Sugestii metodologice, programa scolard pentru disciplina
Istorie, aprobata prin OMEN nr. 3393/28.02.2017, pag. 19).

Este semnificativ de mentionat cd la nivelul componentei atitudinal-valorice a competentelor,
accentul este pus pe diversitate, sub diferitele forme pe care le poate avea si pe valorizarea pozitiva a
acesteia.

In acest context, formulat general in Nota de prezentare a programei, care solicita:

educatia pentru acceptarea diversitatii,

abordarea si pozitionarea fatd de problemele sensibile si controversate,

dezvoltarea gandirii critice,

nevoia permanenta de adaptare si readaptare la provocarile sociale sau din zona tehnologiei,
transferabilitatea competentelor si a abilitatilor de viata,

se inregistreaza evolutia in progresie a competentelor specifice, de la clasa a V-a la clasa a VIlI-a.
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In Tabelul de mai jos este ilustrata progresia competentelor specifice 2.2, 3.1, 4.2 in anii de studiu

din gimnaziu.
Competente Competente Competente Competente Competente
generale specifice - clasaa | specifice - clasaa | specifice - clasaa | specifice - clasa a
V-a Vl-a Vll-a Vlll-a
2. Utilizarea criticd | 2.2. Relatarea unui | 2.2. Utilizarea 2.2. Explorarea 2.2. Argumentarea
si reflexiva a eveniment/proces gandirii critice in surselor istorice unei opinii

limbajului de
specialitate si a
surselor istorice

istoric, utilizand
informatii din surse
istorice

analiza surselor de
informare

prin utilizarea
instrumentelor
specifice gandirii
critice

referitoare la un
fapt istoric prin
utilizarea
informatiilor
provenite din
diferite surse de

civic prin
valorificarea
experientei istorice
si a diversitatii
socio-culturale

in grupuri de lucru

intercultural

personalitatile si
grupurile umane in
desfasurarea
faptelor istorice

informatii
3. Manifestarea 3.1. Colaborarea si | 3.1. Utilizarea 3.1. Identificarea 3.1. Valorificarea
comportamentului | asumarea de roluri | dialogului relatiilor dintre experientelor

istorice oferite de
actiunea
personalitatilor/
grupurilor in
contexte istorice
variate

4. Folosirea
autonoma si

4.2, Utilizarea
resurselor

4.2. Asumarea
critica a unui set de

4.2. Aplicarea unor
tehnici de munca

4.2. Initierea,
dezvoltarea si

responsabild a multimedia in valori recunoscute | intelectuala care aplicarea de
instrumentelor scopul invatarii social valorizeaza proiecte individuale
necesare educatiei cooperarea, si de grup
permanente disciplina si valorificand diverse
perseverenta experiente istorice

Tabelul 3. Tlustrarea progresiei competentelor specifice 2.2, 3.1, 4.2, prevazute in programa scolara
pentru disciplina Istorie, in clasele de gimnaziu

Competentele specifice si exemplele de activitati de invatare constituie o componentd importantd de
noutate a programei scolare; activitdtile de invatare presupun un ansamblu de sarcini de lucru in care
este implicat elevul pentru dobandirea competentelor specifice. In acelasi timp, profesorul are
libertatea de decizie in dezvoltarea, adaptarea sau inlocuirea exemplelor oferite de programa cu cele
mai potrivite situatii si experiente de invatare care sa conduca la dobandirea competentelor specifice.
[lustrdm, mai jos, pentru clasele a VI-a si a VIII-a, activitdti de invatare prezentate orientativ de
programa scolara pentru formarea/dezvoltarea competentelor specifice. Mentiondm valorizarea
activitatilor tip proiect, a metodei proiectului care prezinta avantaje semnificative pentru optimizarea
invatarii.

La clasa a Vl-a, CS 3.2. Asumarea cooperarii in grupuri de invdtare este corelata, orientativ, in
programa scolara, cu activitatea de invatare realizarea de produse care sa fie rezultatul dialogului si
negocierii in cadrul unei echipe de lucru. Prin activitatea de invatare exemplificatd sunt mentionate
sarcinile de lucru in care sunt implicati elevii pentru dobandirea competentei specifice respective.
La clasa a VIll-a, CS 4.2. Initierea, dezvoltarea §i aplicarea de proiecte individuale si de grup
valorificand diverse experiente istorice face trimitere la proiect, care 1i implica pe elevi in propria
invatare si in valorificarea, in contexte noi, a achizitiilor dobandite prin studiu

e Proiectul este un tip de activitate centrata pe elev, in actiunea lui individuala,
autonoma si, pe de alta parte, in cooperare cu o echipa.

e Conexiunile proiectului cu viata reala sunt esentiale pentru a asigura un context
de invatare util, si pentru a-i pune pe elevi In contact cu un public real in
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momentul prezentarii rezultatelor proiectului; de asemenea, contactul, mijlocit
de tehnologie, cu comunitatea altor elevi, cu experti si specialisti, poate genera
o motivatie in plus implicarii si asumadrii rolului intr-un proiect.

e Proiectul si, implicit, rezultatul invatarii, poate fi formulat in legdturd cu o
unitate de invatare sau chiar cu finalizarea unei perioade de studiu mai lungi.

e In activitatea de proiect pot fi implicati si sprijiniti simultan elevi cu stiluri
diferite de invatare si cu diferite tipuri de inteligente in formare, ceea ce permite
valorificarea complementara a resurselor umane intr-o echipa.

e Din punctul de vedere al evaluarii invatarii, un proiect ofera profesorului
posibilitatea de a pune in relatie competente specifice si contexte din viata reala,
iar elevilor de a transfera achizitiile invatarii in contexte noi.

Disciplina Istorie a fost gandita ca o disciplind care asigura echilibrul intre cunoasterea de tip
academic si elementele din zona dezvoltarii personale a elevilor de gimnaziu.
In zona cognitiva, elementul de noutate este reprezentat de faptul ca lucrul cu elemente abstracte
(dezvoltarea de modele interpretative, familiarizarea cu descrierea si interpretarea faptelor si
proceselor istorice, dezvoltarea capacitatilor analitice si de gandire critica) este mediat doar prin
intermediul surselor istorice, faptele/evenimentele/procesele istorice nefiind direct accesibile.
Consecintele acestei abordari sunt mentionate explicit In programa si se raporteazd la abordarea
continuturilor, precum si la perspectivele didactice asupra proiectarii:
Continuturile pentru istorie in ciclul gimnazial pot fi asezate sub semnul calatoriei prin viata
oamenilor din trecut:
- Inclasa a V-a: Calatoria catre civilizatie (din Preistorie pana in secolul al XV-lea);
- inclasa a VI-a: Calatoria spre modernitate (secolele al XV-lea — al X1X-lea);
- in clasa a VII-a: Calatorie prin lumea contemporand,
- inclasa a VIII-a: Calatorie in lumea romdneasca.
Semnificatia calatoriei este descoperirea civilizatiei umane in sensul cel mai larg: de la
primele unelte, asezari gi manifestari ale spiritualitatii, pana la complexitatea tehnologica,
rafinamentul si deschiderea spirituala a lumii contemporane; sunt incluse formele de
organizare a societdtii, de evolutie §i dezvoltare institutionala pe care oamenii le-au exersat
de-a lungul timpului; calatoria in trecut ii are ca subiect pe toti oamenii, indiferent de conditia
sociala sau de pozitia lor in ierarhiile de putere: impactul deciziei si actiunii umane asupra
evolutiei societatii este un criteriu important in alegerea continuturilor. (Sugestii
metodologice, programa scolara pentru disciplina Istorie, OMEN nr. 3393/28.02.2017).

Calatoria este/poate fi o metafora intr-un demers educational in care imaginatia si realitatea istorica
se amestecd intr-o poveste cu personaje (personalitati istorice/grupuri de oameni/popoare), cu locuri
de popas sau de trecere (asezari diverse — cetdfi, orase, sate, biserici si catedrale, castele si palate, fari
sau regiuni), cu intamplari/evenimente (din viata oamenilor obisnuiti — boli, epidemii si calamitati;
nemultumire si razvratire; ritualuri ale trecerii prin viata: nasterea si botezul, initierea, ritualuri de
nuntd sau de inmormantare; jocuri ale copiilor sau ale oamenilor mari; sarbatori de orice fel; sau
intamplari/evenimente din viata unor conducdtori/elite — decizii economice, politice, aliante,
razboaie, lupte pentru influenta si dominatie). Dar caldtoria este si o poveste despre lumea ideilor:
despre cum au inteles oamenii sd se organizeze ca sd supravietuiasca, sd se domine unii pe altii mai
eficient sau, pur si simplu, sa se bucure §i sa traiasca bine impreuna. Povestea cuprinde deopotriva
mesaje morale despre onoare prietenie, curaj, loialitate, credinta; dar si despre supunere, frica, tradare,
umilintd sau rusine. Oamenii au trait emotii §i sentimente chiar daca au fost bogati sau saraci, nobili
sau tarani, orageni sau clerici. Calatoria devine astfel un pretext pentru a privi istoria ca pe o poveste
simpla despre oameni, fard concepte sofisticate si fara teorii abstracte despre structuri, categorii,
tipare, mentalitati, institutii sau ideologie.
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Continuturile incluse in programa scolara sunt grupate pe trei directii de studiu a Istoriei:
1. Reconstituirea trecutului: timpul, spatiul, sursele istoriei, elemente de metodologia istoriei
2. Elemente de cultura gsi civilizatie: familia, locuinta, demografie, asezarile, hrana,
vestimentatia, credinta, bolile, practici sociale, ocupatii, tehnologie si economie, educatia, arta
3. Relatiile sociale (relatiile de proprietate, libertatea, legea, organizarea societatii) si politica
(statul).

Tabelul de mai jos sintetizeaza explicatiile programei cu privire la ponderea domeniilor de continut
pentru fiecare clasa a ciclului gimnazial. Cu siguranta, procentele nu reprezinta cantitati matematice,
dar sunt un indiciu important pentru profesor in abordarea continuturilor. Noutatea este reprezentata
de faptul ca Elementele de cultura si civilizatie sunt mai importante in clasele a V-a si a VI-a, in timp
ce informatiile despre Relatiile sociale si politica domina doar in ultimele doua clase ale gimnaziului.
De asemenea, tabelul cuprinde perioadele de timp studiate in fiecare an. De observat faptul ca pe
masurd ce ne apropiem de istoria contemporana, acesteia 1i este rezervatd o perioada mai lunga de
studiu. Motivatia este aceea ca impactul istoriei recente asupra vietii de azi este mai mare.

Clasa Reconstituire Elemente Relatiile Spatii istorice
a trecutului de cultura si sociale si si perioade studiate
civilizatie statul

aV-a 5% 70% 25% Preistorie, istorie europeana si
universala.
Preistorie — secolul al XV-lea

aVl-a 5% 50% 45% Istorie europeana si universala.
Secolele - XV-XIX

aVll-a 5% 25% 70% Istorie europeana si universala.
Secolele - XX-XXI

a Vlll-a 5% 25% 70% Istoria Romaniei si elemente de
istorie europeana si universala.
Preistorie — prezent (secolul
XXI1)

Tabelul 4. Ponderea domeniilor de continut pentru clasele ciclului gimnazial

Evaluarea — perspective si modalitiiti de realizare

Formarea competentelor la elevi necesita evaluarea competentelor dobandite de catre elevi, cu aspecte
benefice si pentru cadrul didactic, dar si pentru elev.

Pentru cadrul didactic evaluarea contribuie la reglarea si reconfigurarea demersului didactic in raport
cu rezultatele obtinute de elevi, dar si cu necesitatea optimizarii procesului de invatare. Programa
scolard recomanda de exemplu:

- imbinarea metodelor traditionale de evaluare (probe scrise sau orale care includ itemi
obiectivi, semiobiectivi si subiectivi) cu metodele complementare/alternative de evaluare
(investigatia, portofoliul etc.) prin care se poate urmari progresul elevilor in Invatare
(inclusiv in ceea ce priveste componenta valorica si atitudinala a competentelor);

- utilizarea unor surse diverse (surse istorice scrise, alte tipuri de surse - nescrise, surse
audio-video, de istorie orala etc.);

- realizarea unei evaludri obiective si transparente.

Pentru elevi este necesar ca evaluarea sa permita, prin modul in care este realizatd, sporirea motivatiei
si implicarii In invatare.

O forma de evaluare complementard/alternativd este evaluarea prin proiect. Aceasta ofera
profesorului informatii despre procesul de invitare si despre cum poate fi imbunatatit acesta,
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informatii despre cum progreseaza un elev, gradul de autonomie, despre ce anume il motiveaza, cat
de eficiente sunt anumite interventii. In acelasi timp, evaluarea prin proiect oferd oportunititi de
autoevaluare pentru elev. Crearea planurilor de proiect, a grilelor de evaluare, utilizarea sugestiilor
de reflectie asupra propriei invatari, identificarea, recunoasterea si surmontarea dificultatilor, precum
si feed-back-ul oferit de catre colegi, sunt cateva dintre elementele care, 1i implica pe elevi in propria

invatare si 1i ajutd la dezvoltarea unei imagini de sine pozitive.

Exemplu de activitate

de invatare pentru disciplina Istorie, clasa a V-a

(in corelatie cu proiectul unitatii de invatare realizat pentru clasa a V-a, care poate fi accesat la

adresa https://ghiduri.educ

red.ro/gimnaziu/istorie)

I. Date generale

Titlul activitatii de
invitare/ activitatea de
invatare

Realizarea unui produs ca parte a unui proiect/
Realizarea unui ,,produs” - Ghid turistic in Valea Nilului - care
valorifica informatia istorica dobandita

Disciplina Istorie
Clasa aV-a
Autor Mihai Stamatescu

I1. Prezentarea a

ctivitatii de invatare

Competenta specifica
vizata

4.1. Folosirea unor tehnici de invatare in rezolvarea sarcinilor de lucru

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Sala de clasa

Fise de lucru, acces la resurse documentare diverse

Internet si computer/laptop in cazul accesarii unor resurse online
pentru documentare

Contextul de invatare

Valorificarea informatiei istorice dobandite prin realizarea unui studiu
de caz cu tema ,,Orientul antic — Temple si piramide”

Timpul alocat

O ora de curs (50 minute)

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

Sarcini de lucru pentru elevi in coordonarea/monitorizarea/consilierea
profesorului:

1. Discutie — analiza de nevoi pentru realizarea unui parcurs
turistic

Documentare: cercetarea unor fise de lucru, texte, imagini,
harti, consultarea unor link-uri care contin informatii despre
piramide si temple, despre mediul natural si viata cotidiana in
Egiptul antic: locuinta, hrana, familia, asezari, economia,
practici sociale, credinte.
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3. Realizarea grafica a produsului ,,Ghid turistic”: selectia
informatiei, imaginilor, hartilor etc, crearea unor mesaje
relevante pentru turisti, informatii pentru turistii din Romania
(transport, distanta, clima, resurse necesare, masuri de
protectie, variante de calatorie etc.), corelarea informatiei cu
elemente specifice altor discipline: Matematica, Anatomie,
Religie, Geografie.

4. Prezentarea produsului

Extinderi sau
dezvoltari ale
activitatii (optional)

- Aplicarea algoritmului de realizare a unui produs (in alte contexte):
scop, raportare la grila de evaluare, documentare, realizarea
produsului, evaluare/prezentare.

- Evaluarea prin nota se poate realiza si pentru atingerea unor tinte
din grila de evaluare de produs.

Resurse utilizate (unde
se poate, oferiti si link-
uri)

- QGrila de evaluare a unui produs (realizatd conform documentului
de referinta propus pentru realizarea evaludrii)

- Fisa de autoevaluare a elevului (realizata conform documentului de
referintd propus pentru realizarea evaludrii)

- https://www.descopera.ro/istorie/19026611-10-lucruri-despre-
egiptul-antic-pe-care-toti-ar-trebui-sa-le-stie

- https://ro.wikipedia.org/wiki/Piramide egiptene

- https://www.descopera.ro/istorie/16724496-cel-mai-batran-
egiptean-si-aparitia-primelor-mumii-iata-raspunsurile-la-cele-mai-
frecvente-intrebari-privind-viata-din-egiptul-antic

- https://cristigrigore.com/2015/02/22/luxor-si-valea-regilor/

- https://www.descopera.ro/travelling/4834006-egipt-invincibilul-
piramidele-si-valea-regilor

- https://destepti.ro/reginele-egiptului-antic-femeile-care-au-marcat-
destinul-unei-civilizatii

(link-urile sunt cu titlu de exemplu)

- Rechizite pentru realizarea produsului activitatii

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de
impartasit cu privire
la realizarea activitatii
de invatare

Existd si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceasta
ocazie. Spre exemplu:

1.3. Localizarea in timp si in spatiu a faptelor si/sau a

proceselor istorice

2.1. Folosirea termenilor de specialitate in descrierea unui

eveniment/proces istoric

2.2. Relatarea unui eveniment/proces istoric, utilizand

informatii din surse istorice

3.1. Asumarea de roluri in grupuri de lucru

3.2. Descrierea rolului unor personalitati in desfasurarea

evenimentelor istorice

4.2. Utilizarea resurselor multimedia in scopul invagarii
Formarea, dezvoltarea si exersarea competentei specifice 4.1 trebuie
reluatd in alte contexte de invatare, cu alte tehnici de invatare utilizate
in realizarea unor sarcini de lucru.
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Exemplu de proiect realizat cu elevii la disciplina Istorie, clasa a VllI-a

Programa scolara a disciplinei Istorie, in vigoare, in prezent, face trimitere, la nivelul competentelor
care urmeaza s fie dobandite de catre elev, la implicarea elevilor in realizarea unor proiecte.
Oferim, in continuare, un exemplu de proiect cu elevii de clasa a VIII-a. Vizam, in acest sens,
competente specifice, precum:
3.2. Realizarea de proiecte care promoveaza diversitatea socio-culturala
4.2.Initierea, dezvoltarea si aplicarea de proiecte individuale si de grup valorificand diverse
experiente istorice.
Exista si alte competente specifice care pot fi exersate cu aceasta ocazie. Spre exemplu:
1.2. Analizarea faptelor istorice utilizand coordonate spatio-temporale in contexte diferite
2.1. Prezentarea unei teme istorice prin valorificarea informatiilor oferite de diverse surse
3.1. Valorificarea experientelor istorice oferite de actiunea personalitatilor/grupurilor in
contexte istorice variate
4.1. Realizarea unei investigatii istorice.

= Titlul proiectului: Crearea statului romédn modern si Unirea Principatelor sub Al I. Cuza in
afise tematice

= Perioada de desfasurare a proiectului: 2 saptdmani (4 ore); doua din orele de realizare a
proiectului sunt realizate in orele de Istorie, in ultima saptaimana de studiu a unitatii de invatare,
fiind incluse in proiectul unitatii de invatare Romdnia modernd, realizat pentru clasa a VIlI-a.

* Locul de desfasurare a proiectului este reprezentat de sala de clasa in care invata elevii.

= Resursele proiectului includ resurse umane si materiale.
Resursele umane sunt reprezentate de: elevii clasei a V1l1-a, participanti la proiect, profesorul de
Istorie, alti elevi ai scolii.
Resursele materiale includ:
- surse istorice puse la dispozitie de biblioteca scolii;
- documentele de referinta pentru realizarea evaludrii: grila de evaluare a produsului, fisa de

autoevaluare a elevilor;

- coli duplex, carioci, culori, post-it, coli albe si color.

= Desfasurarea proiectului
Proiectul include 4 activitati.

Activitatea 1 (o ora, in afara cursurilor de Istorie)
In cadrul primei activitati sunt stabilite sarcinile de lucru care revin elevilor, astfel:
= tipul de produs care urmeaza sa fie realizat de elevi - afise tematice despre Unirea
Principatelor si reformele lui Al I. Cuza;
»  modul de lucru: in echipe de 4-5 elevi;
= stabilirea, tragere la sorti a temei de care se va ocupa fiecare echipa:
- Contextul international favorabil Unirii Principatelor
- Dubla alegere a lui Al. I. Cuza
- Reformele lui Al. I. Cuza
- Importanta Unirii.
= discutarea, in cadrul grupurilor, a responsabilitatilor asumate de membrii echipei:
- cum se realizeaza documentarea in vederea elaborarii afisului;
- cum se realizeaza schema ideilor care vor fi expuse in afisele tematice;
- care sunt partile afisului si cum vor fi realizate acestea de elevi;
- modul de prezentare a afisului finalizat.

Activitatea 2 (o ord, in afara cursurilor de Istorie) - presupune realizarea, prin activitate
individuala, a sarcinilor de lucru asumate de membrii echipelor.
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Activitatea 3 (o ora de curs la disciplina Istorie) - presupune lucru in echipa de realizare a afiselor,
valorificand pregatirea realizatd la nivel individual de membrii echipelor (de exemplu, de
documentare, intreprinsa potrivit temei afisului); fiecare echipa va primi de la cadrul didactic grila de
evaluare a produselor/ afiselor.

Activitatea 4 (o ora de curs la disciplina Istorie) include:

- prezentarea produselor realizate, utilizaind metoda Turul galeriei;

- acordarea de feedback la afisele realizate, oferit de catre profesor si de catre elevi, potrivit
criteriilor din grila de evaluare a produsului;

- completarea, de cétre fiecare elev a fisei de autoevaluare, de raportare la experienta de
implicare n proiect;

- un moment de celebrare a temei proiectului - Hora Unirii in jurul stejarului secular din
curtea Colegiului National Pedagogic ,,Spiru Haret” Buzau.
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Geografie
I ——

Catre un demers integrat si contextualizat al competentelor-cheie din perspectiva
disciplinei Geogrdfie; contributia disciplinei Geografie la profilul de formare al
absolventului de invatamant gimnazial

Geografia este studiata, in prezent, in invatamantul gimnazial (de la clasa a V-a la clasa a VIlI-a),
potrivit planului-cadru aprobat prin OMENCS nr. 3590/05.04.2016.

Programa scolara aprobata prin OMEN nr. 3393/ 28.02.2017 are 1n vedere finalitatile invatamantului
si profilul de formare al elevului dupd parcurgerea ciclului gimnazial si cuprinde sistemul de
cunostinte, abilitati si atitudini necesare participdrii active la viata cotidiand. Programa pentru
disciplina Geografie se raporteaza, in acest sens, la Recomandarea Parlamentului European si a
Consiliului din 18 decembrie 2006 privind competentele-cheie pentru invatarea pe parcursul intregii
vieti (2006/962/EC).

Studiul Geografiei contribuie la structurarea competentelor-cheie din profilul de formare. Geografia
este o stiinta incluziva, complexa, care are conexiuni puternice cu provocarile prezente si viitoare ale
lumii. Prin intermediul continuturilor de geografie fizica, sociala, politica, economica si culturala se
previzioneaza asigurarea intelegerii necesare care sa conducd la un comportament adecvat,
responsabil fata de schimbarile globale. Astfel, pregatirea geografica este esentiala pentru
cunoasterea spatiald, cetdatenia critica si activa contribuind la conectarea elevului cu mediul
inconjurator.

Geografia este o stiinta enciclopedica prin acumularile sale, analitica prin datele pe care le
genereaza zi de zi si dinamica prin noile sale achizitii in domenii specifice etapei actuale de
dezvoltare tehnologica: cucerirea Spatiului Cosmic, datele satelitare deschise, dezvoltarea
unor noi instrumente de analiza, precum si a aplicatiilor utilizate pe scard larga.

Competentele-cheie reprezintia un construct complex care cuprinde un ansamblu de cunostinte,
abilitati si atitudini. Contributia Geografiei la formarea competentelor-cheie presupune ca procesul
de proiectare, organizare si desfasurare a activitatii didactice sa fie centrat pe formarea competentelor
specifice ca etape In dobandirea celor generale. Formarea reald a acestora nu se reduce la formarea
unei singure componente din structura acestora, de exemplu a unor cunostinte, ci consta in construirea
unui sistem/ansamblu care sa vizeze cele trei componente.

Competentele-cheie au caracter transversal, ceea ce presupune ca formarea acestora se realizeaza
dinspre diferite discipline. O abordare transversalda a competentelor-cheie este sustinutd in cadrul
predarii STEM care nu doar face apel la mai multe discipline ci, contribuie si la profilul de formare
al elevului prin stimularea creativitatii, comunicarii, cooperdarii, analizei de date, precum si prin
dezvoltarea gandirii critice, dezvoltarea capacitatilor investigative, de rezolvare de probleme, luare
de decizii (cf. International Society for Technology in Education — ISTE, https://www.iste.org/areas-
of-focus/steam-education).

1 https://www.eurogeography.eu/projects/geodem/benchmark-2/ si https://www.igu-cge.org/wp-
content/uploads/2019/03/IGU 2016 eng ver25Feb2019.pdf
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Desfasurarea interventiei didactice inca din etapa de proiectare si organizare i mai ales in timpul
implementdrii ei din perspectiva caracterului transversal al competentelor-cheie este facilitatd de
modul in care cadrul didactic raspunde la intrebari, precum:
- Cum invata elevii la Geografie? Cum pot, ca profesor, sa invat elevii sa invete?
- Cum se poate dezvolta comunicarea in limba materna sau intr-o limba straina prin
intermediul continuturilor geografice?
- Cum contribuie spatializarea elementelor geografice naturale, umane, economice,
sociale, culturale la dezvoltarea competentelor digitale?
- Cum ajuta explorarea geografica la dezvoltarea competentelor sociale i civice?
- Cum contribuie invatarea Geografiei la dezvoltarea initiativei si a spiritului
antreprenorial?
- Cum se raporteaza Geografia la diversitatea etnica, sociala, culturala sau
confesionala in diverse spatii geografice?
Réspunsurile la aceste intrebari au implicatii in activitatea didactica, prin aceea ca ghideaza alegerea
modalitatilor de interventie si se constituie in repere metodologice esentiale pentru contributia
Geografiei la formarea celor opt competente-cheie.

Competentele-cheie nu pot fi formate separat si nici nu se pot raporta la o singura disciplina.

Spre exemplu, la clasa a V-a, Geografia prin intermediul C.S. 3.1. Descrierea unor elemente,

fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si tehnologii, derivata din

C.G. 3. Studierea spatiului geografic, realizand conexiuni cu informatii dobandite la alte discipline

scolare, cu ajutorul continutului, Apele din orizontul local, Modalitati de avertizare, reguli de

comportare si masuri de protectie in cazul producerii de fenomene extreme in orizontul local

(viiturd/revarsare/inundatie, pod de gheata), contribuie la formarea/dezvoltarea competentei-cheie,

Competente matematice si competente de bazad in stiinte si tehnologii, prin:

- selectarea datelor despre debite si niveluri ale unui rau din orizontul local pentru realizarea unui
portret hidrologic al acestuia;

- prelucrarea unor siruri de date (debite si niveluri, medii anuale, sezoane/anotimpuri cu debite
specifice) in vederea identificarii perioadelor de timp in care se pot manifesta situatii de risc
hidrologic.

Profesorul de Geografie trebuie sa devina creator al designului didactic pentru a le oferi elevilor

oportunitati diverse de formare a competentelor in legaturd cu problematica specifica orizontului

local. Intelegerea de citre elevi a unui model general de abordare a problemelor, le va oferi acestora
posibilitatea de a-si activa competentele formate la matematica si TIC pentru intelegerea si rezolvarea
unor probleme geografice.

In tabelul de mai jos sunt puse in relatie competente-cheie, descriptori din profilul de formare al
absolventului de clasa a VIll-a la a caror formare contribuie disciplina Geografie si repere
metodologice care pot fi utilizate pentru formarea la elevi a respectivelor competente-cheie.

Competenta- Descriptori din profilul de Repere metodologice
cheie formare al absolventului de clasa utilizate la disciplina Geografie
aVlll-a pentru formarea la elevi a
competentelor-cheie
Competente | - Manifestarea interesului pentru - realizarea unor investigatii in orizontul
matematice si identificarea unor regularitati si local pentru a identifica - si in plan
competente de relatii matematice intalnite in regional sau g_IobaI - raspunsuri la
bazi in stiinte situatii scolare si extrascolare si probleme de tipul:
. . corelarea acestora Cum se schimba pozitia Soarelui pe
si tehnologii o s ) ,

- ldentificarea caracteristicilor Bolta Cereasca in cursul unui an?;
matematice cantitative sau Cum variazd temperatura aerului intr-
calitative ale unor situatii concrete un an si ce schimbari au loc in

- Rezolvarea de probleme in situatii natura?; Cum determind pozitia
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Competenta-
cheie

Descriptori din profilul de
formare al absolventului de clasa
aVlill-a

Repere metodologice
utilizate la disciplina Geografie
pentru formarea la elevi a
competentelor-cheie

concrete utilizand algoritmi si
instrumente specifice matematicii

- Proiectarea si derularea unui
demers investigativ pentru a
verifica o ipoteza de lucru

- Proiectarea si realizarea unor
produse utile pentru activitatile
curente

- Manifestarea interesului pentru o
viata sandtoasa i pentru pastrarea
unui mediu curat

- Aplicarea unor reguli simple de
mentinere a unei vieti sindtoase si
a unui mediu curat

geografica particularitatile de locuire,
agricultura, peisajul sau tipul de
mediu?; Care e conexiunea intre
debitele crescute ale unui rdau,
precipitatii, mod de utilizare a
terenurilor si riscul de inundatii?;Ce
indicatori simpli pot folosi pentru a
masura transformarea unui mediu
natural in unul antropic?; Care sunt
consecintele densitatii mari a
populatiei asupra calitatii mediului?;
Cum pot reprezenta pe harti un anumit
traseu, o zond afectatd de riscuri
naturale? etc.

realizarea de predictii in cadrul
investigatiilor desfasurate si
compararea rezultatelor obtinute cu
predictiile formulate

participarea la realizarea unor proiecte
cu privire la rezolvarea unor probleme
din viata cotidiand a comunitatii cu
parcurgerea etapelor specifice:
formularea ipotezelor, colectarea
datelor din surse credibile,
analiza/prelucrarea informatiilor si
formularea concluziilor

Comunicare in
limba materna

- Cautarea, colectarea, procesarea
de informatii si receptarea de
opinii, idei, sentimente intr-0
varietate de mesaje ascultate/ texte
citite

- Exprimarea unor informatii,
opinii, idei, sentimente, in mesaje
orale sau scrise prin adaptarea la
situatia de comunicare

- Participarea la interactiuni verbale
in diverse contexte scolare si
extrascolare, in cadrul unui dialog
proactiv

citirea unor texte din surse diferite
(manual, lecturi geografice, texte
literare, mass-media) pentru
identificarea termenilor geografici
prezentarea orald sau in scris a unor
fenomene si procese geografice
naturale sau antropice

exprimarea propriilor observatii si
concluzii obtinute In urma
investigatiilor desfasurate

Comunicare In
limbi straine

- Identificarea unor informatii,
opinii, sentimente Tn mesaje orale
sau scrise intr-0 limba strdina pe
teme cunoscute

- Exprimarea unor idei, opinii,
sentimente, in cadrul unor mesaje
orale sau scrise, pe teme cunoscute

- Participarea la interactiuni verbale
la nivel functional, pe teme
cunoscute

realizarea unor investigatii in scopul
cunoagterii diversitatii etnice,
confesionale si culturale dintr-un
anumit spatiu geografic folosind texte
stiintifice si alte resurse in limbi straine
participarea la interactiuni verbale la
nivel functional, pe teme cunoscute, cu
utilizarea unor expresii ce evidentiaza
fenomene geografice consacrate la
nivel mondial (ex. Big Bang, El Nino,
Gulf Stream, megalopolis etc.)

Competenta
digitala

- Utilizarea unor dispozitive si
aplicatii digitale pentru cautarea si
selectia unor resurse

folosirea unor aplicatii si resurse
digitale pentru intelegerea unor
procese/fenomene geografice (Google
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Competenta-
cheie

Descriptori din profilul de
formare al absolventului de clasa
aVlill-a

Repere metodologice
utilizate la disciplina Geografie
pentru formarea la elevi a
competentelor-cheie

informationale si educationale
digitale relevante pentru invatare

- Dezvoltarea unor continuturi

digitale multi-media, in contextul
unor activitati de Invatare

- Respectarea normelor si regulilor

privind dezvoltarea si utilizarea de
continut virtual (drepturi de
proprietate intelectuala,
respectarea privatitatii, siguranta
pe internet)

Maps, Google Earth Pro, Waze,
MeteoRomania, Airly, CalitateAer,
FiiPregatit.ro etc.)

colectarea de date, prelucrarea si
analiza lor cu scopul
identificarii/monitorizarii unor procese
sau fenomene (schimbarea
temperaturilor, frecventa fenomenelor
climatice de risc, calitatea aerului in
mediul urban etc.) cu ajutorul bazelor
de date disponibile online si/sau a
aplicatiilor specifice

analizarea critica a informatiilor media
utilizate cu formularea concluziilor
potrivite

prezentarea rezultatelor unor proiecte/
investigatii sub forma unor produse
media (brosuri, pliante etc.) cu
respectarea normelor si regulilor
privind dezvoltarea si utilizarea de
continut virtual

A invita sa

- Formularea de obiective si planuri

formularea de obiective si planuri

inveti simple de invatare in realizarca simple de explorare a orizontului local
| unor sarcini de lucru exersarea unor tehnici specifice de
- Gestionarea timpului alocat invatare filtrate de particularitatile
invatarii si monitorizarea stilului individual si de propriul bagaj
progresului in realizarea unei de cunostinte si abilitati
sarcini de lucru parcurgerea etapelor de lucru specifice
- Aprecierea calitatilor personale n desfasurarii unei investigatii
vederea autocunoasterii, a folosirea independenta a geo-
orientdrii scolare si profesionale aplicatiilor
Competente - Operarea cu valori si norme de identificarea, in diverse surse, a

sociale si civice

conduita relevante pentru viata
personala si pentru interactiunea
cu ceilalti

- Relationarea pozitiva cu ceilalti in

contexte scolare si extragcolare
prin exercitarea unor drepturi si
asumarea de responsabilitati
pentru participare civicad in
conditiile respectarii regulilor
grupului si valorizarii diversitatii
(etno-culturale, lingvistice,
religioase etc.)

structurii demografice pe criterii
diferite (gen, grupe de varsta, etnii,
grupuri confesionale etc.)

formularea unor ipoteze geografice
pentru a evidentia diversitatea
multiculturala si socio-economica a
spatiului european

explorarea diverselor grupuri si a
obiceiurilor lor societale pentru
cresterea empatiei si tolerantei fata de
acestea cu promovarea egalitatii de gen
si a non-discriminarii

intocmirea unor portofolii de
prezentare a unor aspecte specifice
comunitatilor sau spatiilor geografice
multiculturale cu luarea in considerare
a migratiei, revolutiei industriale,
digitalizarii, dezvoltarii retelelor urbane
si de transporturi

identificarea in comunitate a unor
aspecte derivate din multiculturalism
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Competenta-
cheie

Descriptori din profilul de
formare al absolventului de clasa
aVlill-a

Repere metodologice
utilizate la disciplina Geografie
pentru formarea la elevi a
competentelor-cheie

(obiective arhitectonice sau istorice,
traditii, obiceiuri, mestesuguri)
analiza criticd si participarea
constructiva la activitatile comunitatii
sau ale vecinatatii cu valorizarea
diversitatii umane si a respectului fata
de reprezentantii altor grupuri etnice
confesionale, profesionale

Spirit de
initiativa si
antreprenoriat

- Manifestarea interesului pentru

identificarea unor solutii noi in
rezolvarea unor sarcini de invatare
de rutina si/sau provocatoare

- Manifestarea initiativei in

rezolvarea unor probleme ale
grupurilor din care face parte si in
explorarea unor probleme ale
comunitétii locale

- Aprecierea calitdtilor personale in

vederea autocunoasterii, a
orientarii scolare si profesionale

- Identificarea unor parcursuri

scolare si profesionale adecvate
propriilor interese

identificarea diverselor resurse naturale
si realizarea corelatiilor cu sectoarele
economice sau cu
modificarile/particularitatile peisajelor
geografice

participarea la jocuri de rol pentru a
identifica solutii la problemele de
mediu dintr-o comunitate

exersarea lucrului individual si in
echipe pentru atingerea obiectivelor
intr-un demers investigativ sau intr-un
proiect

Sensibilizare si
exprimare
culturala

- Aprecierea unor elemente

definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului national
si universal

- Realizarea de lucrari creative

folosind diverse medii, inclusiv
digitale, in contexte scolare si
extrascolare

- Participarea la proiecte si

evenimente culturale organizate in
contexte formale sau nonformale

realizarea unor proiecte, machete,
prezentdri, portofolii, evenimente
pentru prezentarea unor aspecte
definitorii ale patrimoniului geografic
national, european si universal
realizarea de lucrari creative folosind
resursele geografice locale si diverse
suporturi, inclusiv digitale, in contexte
scolare si extra-scolare

Tabelul 1. Competente-cheie — descriptori din profilul de formare al absolventului de gimnaziu la a
caror formare contribuie studiul Geografiei — repere metodologice utilizate pentru formarea la elevi
a respectivelor competente-cheie

Noutati in programa disciplinei Geografie; implicatii in plan didactic

Disciplina Geografie apartine trunchiului comun in ciclul gimnazial si este situata in aria curriculara
Om si societate. Potrivit planului-cadru aprobat prin OMENCS nr. 3590/05.04.2016 are un buget de
timp de 1 ord/sdptamana la clasele a V-a —a Vll-a si 2 ore/saptaména la clasa a VIII-a.

Programa pentru disciplina Geografie este aprobata in anul 2017. Pe langd reformularea

competentelor generale ale disciplinei si a competentelor specifice intr-un construct evolutiv, de la
clasa a V-a pana la clasa a VIII-a, a avut drept obiectiv si redistribuirea unor continuturi din clasa a
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V-a in clasa a VI-a. Din categoria elemente de noutate amintim si asocierea unor sugestii de activitati
de invatare pentru fiecare competenta specifica, si o atentie sporita acordata activitatilor de observare
a orizontului local, ceea ce constituie cheia intelegerii unor procese si fenomene geografice.

Daca programa anterioara pentru disciplina Geografie - utilizata in perioada 2009 — 2017 (aprobata
prin OMECI nr. 5097/09.09.2009) - avea 8 competente generale, cea aprobatd in anul 2017 se
limiteaza la 4 competente generale.

Programa scolara pentru studiul Geografiei este realizata potrivit unui model de proiectare
curriculara centrat pe competente. Cadrul de referinta al programei este reprezentat de profilul de
formare al absolventului de gimnaziu prin raportare la: cerintele exprimate in Legea Educatiei
Nationale (1/2011), alte documente de politicd educationald si studii de specialitate, finalitatile
invatamantului si caracteristicile de dezvoltare ale elevilor (Nota de fundamentare a planurilor-cadru
pentru invatamantul gimnazial aprobate prin OMENCS nr. 3590/05.04.2016). Profilul de formare al
absolventului clasei a VIll-a este construit in baza competentelor-cheie recomandate la nivel
european (2006).

In Nota de fundamentare, programa scolara subliniaza faptul ci este elaborati in concordanti cu
directiile de dezvoltare ale Curriculumului national si are in vedere in primul rand conceptualizarea
si transpunerea competentelor-cheie in curriculum intr-o abordare unitara pe parcursul fiecarui an
de studiu din ciclul gimnazial. Alte aspecte evidentiate sunt accentuarea dimensiunii aplicative a
cunoasterii; construirea demersului educational pornind de la nevoile de dezvoltare ale elevului,
utilizarea unor confinuturi si activitati de invdtare cdat mai variate pentru dezvoltarea intregului
potential de care dispune fiecare elev, dar si abordarea interdisciplinara a conceptelor si
fenomenelor geografice in vederea oferirii unei perspective clare asupra realitatii geografice.

Disciplina Geografie, prin specificul siu, contribuie la:

- construirea unui referential obiectiv (format din sistemul cartografic, planeta ca
intreg, geosfere, continente, regiuni, tari, spatiu, teritoriu etc.), la care pot fi
raportate elemente, fenomene, procese, sisteme si structuri provenind din alte
discipline scolare si domenii ale cunoasterii;

- definirea unui set adecvat de competente generale §i specifice, competente ce pot fi
formate la elevi prin continuturile propuse, prin metodologia didactica folosita,
care vizeaza accentuarea dimensiunii aplicative a cunoasterii;

- construirea demersului educational pornind de la nevoile de dezvoltare ale
elevului;

- utilizarea unor continuturi §i activitati de invdtare cdt mai variate pentru
dezvoltarea intregului potential de care dispune fiecare elev;

- abordarea interdisciplinara a conceptelor si fenomenelor, in vederea oferirii unei
perspective complexe asupra realitatii.

Nota de prezentare, programa scolara pentru disciplina Geografie, pag. 2

Urmarim, in continuare, elemente de noutate pe care le aduce programa de Geografie, in relatie cu
structura acestui document curricular.
Programa scolara are urmdtoarele componente:

- nota de prezentare;

- competente generale;

- competente specifice si exemple de activitdti de invatare (pe clase);

- continuturi;

- sugestii metodologice.
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Programa scolara aprobata in anul 2017 este mai puternic axata pe conceptul de competenta,
ca ansamblu structurat de cunostinte, abilitdti si atitudini dezvoltate prin invatare, care permit
rezolvarea de probleme generale sau specifice unui domeniu, in contexte particulare diverse.

Competentele generale ale disciplinei Geografie sunt urmatoarele:
1. Prezentarea realitatii geografice utilizind mijloace si limbaje specifice
2. Raportarea realitatii geografice spatiale si temporale la reprezentari cartografice
3. Studierea spatiului geografic realizdnd conexiuni cu informatii dobandite la alte discipline
scolare
4. FElaborarea unui demers investigativ din perspectiva educatiei permanente si pentru viata
cotidiana

Competentele specifice sunt prezentate in relatie cu exemple de activititi de invatare. Acest
element structural al programei scolare reprezinta o schimbare curriculara majora.

Competentele specifice, derivate din cele generale, sunt formate prin studiul disciplinei pe tot
parcursul unui an scolar. Faptul ca ele sunt in progresie, de la un an de studiu la altul, este relevant
pentru formarea graduala a competentelor generale din care sunt derivate.

Fatda de programa scolara aplicatd anterior in gimnaziu care avea 8§ competente generale si 36 de
competente specifice, In programa in vigoare acum raportul este 4/12 cu o distributie relativ
echilibratd pentru fiecare an in parte: 11 CS la clasa a V-a, 12 CS la clasa a Vl-a si cate 13 CS la
clasele a Vll-a si a VIII-a. Numarul mai mic de competente specifice, reprezintd o abordare mai
eficientd prin raportare la bugetul de timp alocat studiului disciplinei si evidentiazd focalizarea
intentionatd pe formarea de competente.

Activitatile de invatare reprezintd modalitati de organizare a procesului didactic in scopul formarii
competentelor la elevi si au semnificatia unui adevarat cadru de formare, exersare si structurare a
competentelor la elevi. Prezentate asociat fiecdrei competente specifice, in noua programa, ele au
caracter de recomandare, nefiind obligatorii. Profesorul are libertatea de a decide daca si cum
utilizeaza activitatile de invatare incluse in programa si poate sd aduca modificari sau sa propuna alte
exemple de activitati in functie de resursele materiale si procedurale disponibile, de resursele de timp,
de nivelul si nevoile elevilor. Activitatile de invatare reprezintd cai de aplicare contextualizata a
programei scolare la clasa tinand seama de specificul elevilor.

Programa scolara in vigoare Intre anii 2009-2017 se focaliza pe formarea competentelor specifice in
relatie directd cu elementele de continut, iar activitatile didactice erau prezentate general doar in
capitolul de Sugestii metodologice. Acum, suita activitatilor de invatare asociate fiecarei competente
specifice oferd profesorului posibilitatea de a alege o activitate in functie de resursele pe care le are
la dispozitie si de contextul de Invatare potrivit.

Un alt element relevant este si cel legat de competentele cadrelor didactice pentru dezvoltarea unor
activitati pe baza sistemelor moderne de reprezentare graficd si cartograficd. Acestea sunt absolut
necesare pentru cd pot contribui la formarea competentelor digitale si geospatiale ale elevilor.
Mentionarea frecventd a Sistem Geografic Informational (GIS — Geographic Information System) in
activitatile de invatare subliniaza acest aspect.

Prezentam in Tabelul de mai jos — pentru exemplificare -, progresul competentei specifice 2.1,
derivatd din competenta generald 2.Raportarea realitatii geografice spatiale si temporale la
reprezentari cartografice care devine mai complexa si mai articulata pe parcursul celor patru ani de
studiu din gimnaziu.
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Competente specifice
Competenta P fesp
enerala

g ClasaaV-a ClasaaVl-a ClasaaVll-a Clasaa Vlll-a
2. Raportarea 2.1. Utilizarea 2.1. Pozitionarea | 2.1. Localizarea 2.1. Reprezentarea
realitatii tehnicilor de elementelor elementelor unor elemente
geografice orientare pe geografice pe geografice pe geografice pe un
spatiale si harta/teren reprezentari reprezentari suport cartografic
temporale la cartografice cartografice dat
reprezentari
cartografice

Tabelul 2. Tlustrarea progresiei unei competentei specifice (2.1.) in gimnaziu, potrivit programei
scolare pentru disciplina Geografie

Asa cum se poate observa, la finalul clasei a V-a elevii trebuie sa poata utiliza tehnici de orientare pe
hartd — prin raportare la punctele cardinale in primul rand - si pe teren cu ajutorul unor mark-eri
naturali (pozitia Soarelui pe bolta cereasca, prezenta muschilor pe vegetatie) sau al unor instrumente
clasice si moderne (busola, GPS etc.); la finalul clasei a Vl-a trebuie sa poata pozitiona elemente
geografice, actiune ce necesitd utilizarea coordonatelor geografice si calcularea distantelor si a
suprafetelor pe suporturi cartografice clasice sau digitale; la finalul clasei a VII-a trebuie sa localizeze
elemente geografice, deci sa poata delimita un spatiu pe care se manifesta anumite procese, fenomene
sau elemente geografice. La finalul clasei a V1ll-a, elevii ar trebui sa poata reprezenta singuri diverse
elemente geografice pe un suport cartografic.

Continuturile invatarii, organizate pe domenii, sunt prezentate intr-o forma care acorda foarte multa
autonomie proiectarii si predarii.
Cateva elemente de noutate ale actualei programe sunt:

- gruparea pe domenii de continut care usureaza procesul de proiectare didactica;

- redistribuirea continuturilor de Geografie generala in doi ani consecutivi (clasele a V-a si a
VI-a);

- restructurarea continuturilor despre continente si tari, care sunt studiate intr-un timp mai scurt
(Elemente de geografie umand. Europa - in clasa a VI-a si Geografia continentelor
extraeuropene in clasa a VII-a), dar cu extinderi de tipul: analiza si interpretarea
caracteristicilor demografice si de locuire din orizontul local si apropiat, trasee turistice
aplicate pe domenii de interes, studii de caz referitoare la particularitatile unor state, Asia si
Africa in lumea contemporanda, Muntii Himalaya, Sahara sau unicitatea biogeografica
australiand,

- 1in clasa a VIII-a sunt introduse abordari ale continuturilor fie din perspectiva formarii
competentei de interpretare a unor profile geografice ale reliefului, in orizontul
local/localitatii/judetului natal, fie din perspectiva identificarii unor fenomene si procese de
risc din orizontul local sau cunoasterea si prezentarea unor reguli de comportament in situatii
derisc. Tot in clasa a VIII-a este acordat un buget mai mare de timp caracteristicilor mediului
inconjurator si locului Romaniei in Europa si in lume.

Sugestiile metodologice aduc o schimbare semnificativa in predarea-invatarea-evaluarea Geografieli,
prin includerea unor recomandari care vizeaza, de exemplu:
- construirea invatarii pe baza activitatilor si experientelor elevilor;
- diversificarea metodelor si instrumentelor de observare, colectare de informatii,
analiza si prelucrare/reprezentare a datelor geografice;
- organizarea activitatilor de invatare ce au drept suport observatiile n orizontul local,
precum si a studiilor de caz;
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- abordarea integrata a unor probleme de mediu;

- realizarea unor proiecte pentru rezolvarea unor situatii problema;

- utilizarea mijloacelor TIC/GIS pentru colectarea, organizarea si spatializarea
informatiilor geografice.

Schimbarea curriculumului nu determind, imediat, si schimbarea practicilor didactice. Unele dintre
acestea continud sa fie aplicate chiar daca nu le reflecta si nu le promoveaza pe acelea din noul
curriculum, opunandu-se inovatiei didactice. Astfel de practici devin, in timp, clisee si Tn modul de
raportare la programa scolara si in modul de organizare a activitatii didactice.

Prezentam, mai jos, citeva exemple de asemenea practici rutiniere.

Clisee didactice de raportare la programa scolara si de organizare a activitatii didactice si
modalitati de depasire a acestora

1.

2.
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Modul de abordare a continuturilor geografice. Cliseul constd 1n faptul ca
predarea/invatarea/evaluarea sunt centrate pe continuturi organizate mai mult sau mai putin
arbitrar, fard a se acorda suficientd atentie dezvoltarii gandirii asociative, sistemice, de tip
cauza-efect, ceea ce evidentiaza apoi la elevi perceperea mediului geografic ca o suma de
elemente si nu ca un rezultat al relatiilor dintre acestea, intelegerea secventiald a unui proces
sau a consecintelor acestuia, imposibilitatea integrarii unui impact local asupra componentelor
mediului intr-un sistem mai mare si mai complex (spre exemplu impactul pe care il are
constructia unui baraj pe un rdu asupra intregii regiuni). Pe de altd parte,
predarea/invatarea/evaluarea geografiei este focalizata, mai ales, pe utilizarea limbajului
stiintific, precum si pe identificarea sau localizarea pe materiale grafice si harti.

Depasirea cliseului se poate realiza prin organizarea continuturilor in cadrul unitatilor
de invatare intr-un mod flexibil, pentru cresterea coerentei domeniului si in relatie cu
competentele. Prin lectura atentd si integrala a programei se pot identifica acele
continuturi ce pot fi asociate avandu-se in vedere atat coerenta, cat si exersarea
permanentd a conexiunilor si a conditiondrilor sistemice pentru explicarea proceselor
si fenomenelor geografice. Spre exemplu, la clasa a VIII-a continutul Resurse,
populatie si elemente ale dezvoltarii sustenabile se afla in programd in cadrul
domeniului de continut Caracteristici ale mediului inconjurditor. In unitatea de
invatare, acesta ar trebui sa alaturat domeniului Populatie avand in vedere ca: resursele
naturale sustin stabilirea populatiei intr-un spatiu geografic, dar si aparitia sau
dezvoltarea habitatului uman in timp ce resursele subsolului, peisajului, traditiile
populare de prelucrare a unor materii prime pot contribui la dezvoltarea durabild a
asezarilor umane.

Rolurile atribuite manualului si programei scolare in activitatea didactica. Cliseul
didactic constd in raportarea profesorului intr-un mod nespecific la manual si la programa
scolard, din perspectiva utilizarii la clasa.

Depasirea cliseului presupune utilizarea de catre profesor a programei scolare, ca
instrument de lucru pentru realizarea proiectarii didactice (planificari calendaristice,
proiecte ale unitatilor de invatare, activititi de invatare, instrumente de evaluare etc.)
si nu a manualului, care este instrumentul de lucru al elevului.
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Religie
______________________________________________________________________________________________________________________________|

Catre un demers integrat si contextualizat al competentelor-cheie din perspectiva
disciplinei Religie; contributia disciplinei Religie la profilul de formare al absolventului de
invatamant gimnazial

Prezenta disciplinei Religie in planurile-cadru este sustinuta cu argumente de ordin istoric, moral,
cultural, psihologic, sociologic, ecumenic, teologic si pedagogic. Legea educatiei nr. 1/2011, art. 18
prevede caracterul obligatoriu al disciplinei Religie in oferta curriculara a scolii, dar optiunea pentru
frecventarea acesteia apartine elevului, cu acordul parintilor: (1) Planurile-cadru ale invatamdntului
primar, gimnazial, liceal si profesional includ Religia ca disciplina scolara, parte a trunchiului
comun. Elevilor apartinand cultelor recunoscute de stat, indiferent de numarul lor, li se asigura
dreptul constitutional de a participa la ora de Religie, conform confesiunii proprii. (2) La solicitarea
scrisd a elevului major, respectiv a paringilor sau a tutorelui legal instituit pentru elevul minor, elevul
poate sd nu frecventeze orele de Religie. In acest caz, situatia scolard se incheie fard disciplina
Religie. In mod similar se procedeazd si pentru elevul cdruia, din motive obiective, nu i s-au asigurat
conditiile pentru frecventarea orelor la aceasta disciplina. (3) Disciplina Religie poate fi predata
numai de personalul didactic calificat conform prevederilor prezentei legi si abilitat in baza
protocoalelor incheiate intre Ministerul Educatiei si cultele religioase recunoscute oficial de stat.

Cultele religioase care au curriculum scolar pentru disciplina Religie pentru invatamantul
gimnazial sunt urmatoarele: Cultul ortodox, Cultul romano-catolic de limba romana, Cultul romano-
catolic de limba maghiara, Cultul greco-catolic, Cultul reformat, Cultul unitarian, Cultul evanghelic
C.A., Cultul baptist, Cultul crestin dupa Evanghelie, Cultul penticostal, Cultul adventist de ziua a
saptea, Cultul ortodox de rit vechi (rusi lipoveni), Cultul ortodox ucrainean, Cultul musulman.

Conform planului-cadru de invatimant pentru invatamantul gimnazial (aprobat prin OMENCS nr.
3590/2016), disciplina Religie are o alocare orara de 1 ord/saptamana la nivelul fiecarei clase din
invatamantul gimnazial.

Programele scolare de Religie pentru invatamantul gimnazial, in vigoare in prezent, au fost aprobate
prin OMEN nr. 3393/2017.

Din perspectiva curriculard, programele scolare au fost elaborate pornind de la profilul de
formare al absolventului de invatamant gimnazial, absolvent care, din perspectiva disciplinei
Religie: este capabil sa comunice in limba maternd comparand diferite opinii cu semnificatie
religioasd, descriind comportamentele relationale din cadrul grupurilor de apartenenta; este capabil
sa demonstreze competente sociale si civice, prin aplicarea unor norme de comportament specific
moralei religioase 1n colaborarea cu copiii si cu adultii din mediul familiar; este capabil sd manifeste
sensibilizare si exprimare culturala, prin explorarea activa a unor elemente din viata de zi cu zi, din
perspectiva propriei credinte.

Profilul de formare al absolventului are la baza competentele-cheie europene definite in documentul
Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/92/EC). Analiza competentelor-cheie evidentiaza ca
niciuna nu se adreseaza exclusiv si direct educatiei religioase. Cu toate acestea, prin continuturile,
abilitatile, atitudinile si valorile promovate, disciplina Religie contribuie la formarea
competentelor-cheie, in mod prioritar la: comunicarea in limba maternd;, a invdta sa invefi,
competente sociale si civice; sensibilizare si exprimare culturala.
e Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie comunicare in limba materna este asigurata
prin urmatoarele cunostinte, abilitati si atitudini: cunostinte referitoare la utilizarea corectd a unor
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termeni specifici domeniului; informatii referitoare la aportul Bisericii in edificarea si promovarea
limbii roméne, atitudinea de responsabilitate cu privire la utilizarea limbajului din domeniul
religiei, corelat cu limbajul din alte domenii.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie a invdfa sa invefi este ilustrata prin: reflectia
criticd asupra diferitelor aspecte ale Tnvatarii, din perspectiva propriei identitafi religioase si a
atitudinii ecumenice; aprecierea pozitiva a Invatarii si a importantei acesteia pentru dezvoltarea
proprie; automotivatie si initiativa in procesul de invatare; dorintd de dezvoltare si perfectionare
permanenta.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie competente, sociale si civice vizeaza
urmatoarele aspecte: cunostinte despre propria credintd si despre alte credinte si convingeri,
intelegerea particularitatilor si diferentelor dintre valorile corespunzatoare diferitelor religii;
cunostinte referitoare la principalele evenimente din istoria Bisericii; afirmarea propriei identitati
religioase; responsabilitate in raport cu propriul comportament; integrarea In comunitati variate
din punct de vedere al credintelor si convingerilor; respectarea opiniilor si a comportamentelor
semenilor; eliminarea din comportament a oricarei forme de violenta sau discriminare pe criterii
religioase; acceptarea diversitatii spirituale si sustinerea coeziunii la nivelul comunitatii;
implicarea si activismul responsabil in viata comunitatii.

Contributia disciplinei Religie la competenta-cheie sensibilizare si exprimare culturala include
aspecte precum: cunostinte despre contributia religiei la cultura si civilizatia universald sau
cultura nationala (istorie, limba, literatura, arta, civilizatie etc.); abilitatea de analizare, comparare
si dezbatere vizand rolul religiei in generarea culturii universale si nationale; manifestarea unor
atitudini pozitive fata de formele de exprimare culturala diferite.

In tabelul urmator oferim o serie de exemple din programele scolare de Religie pentru invatimantul
gimnazial, care ilustreaza in mod concret competente specifice din programa scolara a disciplinei de
studiu care sprijind dezvoltarea competentelor-cheie (se prezintd un singur exemplu de competenta
specifica pentru fiecare competenta-cheie).

Clasa Competenta-cheie vizata Competenta specifica din programa scolara,
care sprijina dezvoltarea competentei-cheie
Cultul ortodox
aV-a Comunicare in limba 1.2. Descrierea unor aspecte caracteristice religiei
materna proprii, utilizand concepte specifice
Competente sociale si civice | 3.2. Identificarea unor responsabilitati fatd de sine
si fatd de comunitate, dupd repere date, prin
raportare la valorile moral-religioase
A invata sa inveti 1.3. Identificarea mesajului moral-religios din texte
sau suporturi expresive date (biblice, religioase,
literare, plastice, istorice)
Sensibilizare si exprimare 3.3. Prezentarea modalitdtilor de celebrare a
culturala diferitelor sarbdtori si traditii religioase, in viata
personald si Tn comunitatile de apartenentd
aVl-a Comunicare in limba 2.1. Prezentarea unor modele spirituale, pe baza
materna textelor biblice, religioase, literare studiate
Competente sociale si civice | 2.2. Relationarea pozitiva cu colegii, in activitati,
sarcini de invatare, situatii-problema, utilizand
reguli de comportament moral-religios
A 1nvata sd Inveti 1.3. Selectarea de informatii adecvate din surse si
cu mijloace variate, pe teme cu relevantd moral-
religioasa
Sensibilizare si exprimare 3.3. Analizarea rolului diferitelor sarbatori si
culturala traditii  religioase 1n viata personald si a
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Clasa Competenta-cheie vizata Competenta specifica din programa scolara,
care sprijina dezvoltarea competentei-cheie
comunitatii, cu identificarea de elemente de

specificitate pentru diferite comunitati

aVll-a Comunicare 1n limba 2.2. Formularea unor opinii personale privind
materna aplicarea normelor moral-religioase in viata
personald si a grupurilor de apartenenta, in relatie
cu normele civice

Competente sociale si civice | 3.1. Argumentarea importantei respectului pentru
diversitate si a comunicarii intre persoane/ grupuri

A nvata sd inveti 1.3. Analizarea unui mesaj moral-religios,
comunicat in forme variate
Sensibilizare si exprimare 3.3. Argumentarea importantei participarii fiecarei
culturala persoane la viata spirituald a comunitatii, ca
membru activ al acesteia
aVlll-a Comunicare 1n limba 1.3. Compararea modurilor in care un mesaj
materna religios poate fi exprimat prin forme de

comunicare diferite

Competente sociale si civice | 2.2. Asumarea de responsabilitati specifice in
contexte scolare si extrascolare de colaborare cu
ceilalti, respectand diversitatea grupului, inclusiv
cea religioasa

A nvata sa Inveti 3.2. Analizarea calitdtilor personale care sustin
etapele propriei deveniri, in relatie cu valorile
moral-religioase

Sensibilizare si exprimare 3.3. Implicarea in activitati i proiecte individuale
culturala si de grup, centrate pe nevoi §i aspecte de viata
spirituald a comunitatii

Tabelul 1. Competente-cheie vizate prin studiul disciplinei Religie — cultul ortodox si exemple de
competente specifice prevazute de programa scolara care pot fi valorificate in sensul dezvoltarii
competentelor-cheie respective

Raportarea disciplinei la competentele-cheie care structureaza profilul de formare al absolventului de
gimnaziu presupune si provocari, legate, de exemplu, de aspecte precum: intelegerea semnificatiei
competentelor-cheie — construct complex ale carui componente sunt reprezentate de cunostinte,
abilitati, atitudini; caracterul transversal, suprapunerea si intrepitrunderea acestora. Intelegerea
specificului competentelor-cheie constituie o premisa pentru depasirea simplei invocari a
competentelor-cheie si pentru formarea acestora la elevi in demersul realizat in plan didactic.

Tot pentru a evidentia faptul ca disciplina Religie aduce o contributie semnificativa la dezvoltarea
competentelor-cheie, prezentam 1in tabelul urmator relationarea dintre: competente-cheie —
descriptori din profilul de formare al absolventului de invitamdnt gimanzial la a cdror formare
contribuie disciplina Religie — repere metodologice din programele scolare, care sprijind
dezvoltarea respectivelor competente-cheie (exemple din diferite clase). Sunt prezentate in Tabelul
2 de mai jos, atdat competente-cheie la formarea carora disciplina Religie participa cu prioritate, dar
si alte competente-cheie la formarea carora participd prin vizarea unor componente ale respectivelor
competente-Cheie.
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Competenta- Descriptori din profilul de Repere metodologice
cheie formare utilizate la disciplina Religie pentru
al absolventului de clasa a Vlll-a, formarea la elevi a respectivelor
la a caror formare contribuie competente-cheie
disciplina Religie
- Cautarea, colectarea, procesarea realizarea de tabele cronologice/ harti
de informatii si receptarea de conceptuale/ scheme pentru
opinii, idei, sentimente intr-0 sistematizarea informatiilor
varietate de mesaje ascultate/ referitoare la diferite teme religioase
texte citite realizarea unor compuneri care sa
- Exprimarea unor informatii, ilustreze un anume mesaj moral-
opinii, idei, sentimente, 1in religios dat
mesaje orale sau scrise, prin realizarea de caracterizari ale unor
S adaptarea la  situatia de persoane bibli.ce sau dinte?(te Ijterare:
in limba comunicare . o din perspectiva  unor virtuti/valori
< - Participarea la  interactiuni reprezentative
materna

verbale in diverse contexte
scolare si extrascolare, in cadrul
unui dialog proactiv

exercitii de argumentare a unei opinii
personale referitoare la teme de
morald  religioasd  abordate in
activitatea din clasa, utilizand metode
si tehnici diverse

participarea la discutii pe diferite
teme: credinta In Dumnezeu, crearea
lumii si a omului, libertatea omului,
Decalogul

A invita sa
inveti

- Formularea de obiective si
planuri simple de invatare in
realizarea unor sarcini de lucru

- Aprecierea calitatilor personale
in vederea autocunoasterii, a
orientdrii scolare si profesionale

exercitii de autoevaluare a limbajului,
a gesturilor, a comportamentului fata
de colegi, profesori, parinti in diferite
contexte de relationare

realizarea unei harti conceptuale a
dezvoltarii personale viitoare, pornind
valorilor moral-religioase proprii
exercitii de reflectie asupra propriilor
optiuni 1n alegerea modelelor
participarea la Intalniri cu personalitati
din diferite domenii de activitate
pentru discutarea rolului pe care il pot
avea modelele (de viata, de carierd)
care valorifica darurile primite de la
Dumnezeu

Competente
sociale si
civice

- Operarea cu valori si norme de

conduita relevante pentru viata
personald si pentru interactiunea
cu ceilalti

- Relationarea pozitiva cu ceilalti

in contexte scolare si
extragcolare, prin exercitarea
unor drepturi §i asumarea de
responsabilitati

stabilirea de comparatii intre poruncile
din Decalog si alte reguli de
comportament din diferite contexte de
viata cotidiana (de exemplu, familie,
grup de prieteni, scoald, societate,
biserica)

analizarea unor studii de caz pe tema
discrimindrii copiilor, pe aspecte
legate de diferentele in functie de
etnie, religie, stare de sdnatate
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Competenta-
cheie

Descriptori din profilul de
formare

al absolventului de clasa a VIlI-a,

la a caror formare contribuie
disciplina Religie

Repere metodologice
utilizate la disciplina Religie pentru
formarea la elevi a respectivelor
competente-cheie

Manifestarea
pentru participare civicd 1In
conditiile respectarii regulilor
grupului si valorizarii diversitatii

identificarea unor elemente de
diversitate in modul de manifestare a
credintei, pornind de la realitati din
viata familiei, a clasei, a scolii, a
comunitatii

implicarea in actiuni de voluntariat,
desfasurate in cadrul unor colaborari
ale scolii cu diferiti parteneri sociali
(Biserica, Primarie, Politie, ONG-uri)

Sensibilizare
si exprimare
culturala

(etno-culturale, lingvistice,
religioase etc.)

Aprecierea  unor  elemente
definitorii ~ ale  contextului

cultural local si ale patrimoniului
national si universal

Realizarea de lucrari creative
folosind diverse medii, inclusiv
digitale, in contexte scolare si
extrascolare

Aprecierea  unor  elemente
definitorii ~ ale  contextului
cultural local si ale patrimoniului
national si universal
Participarea la proiecte i
evenimente culturale organizate
in contexte formale sau
nonformale

vizitarea/observarea pe baza unor
imagini a elementelor de diversitate
religioasa de la nivelul comunitatii (de
exemplu, lacasuri de cult, obiecte de
cult specifice)

observarea unor icoane/fresce/creatii
plastice care prezinta evenimente
religioase, cu scopul identificarii unor
elemente  de  specificitate  1n
reprezentarea plastica

jocuri de identificare a elementelor de
specificitate ale traditiilor crestine
comparativ cu alte traditii $i obiceiuri
realizarea de comparatii intre muzica
laicd, muzica religioasa §i cantarea
liturgica, pe baza unui set de criterii
date

proiectarea si organizarea de activitati
variate (de exemplu, serbari de muzica
religioasd/colinde, expozitii cu lucrari
ale elevilor, excursii, actiuni de
binefacere), impreuna cu copii de alte
etnii, credinte sau nationalitati diferite
de la nivelul comunitatii

Competenta
digitala

Utilizarea unor dispozitive si
aplicatii digitale pentru cautarea
si  selectia unor resurse
informationale si educationale

digitale relevante pentru
invatare

Dezvoltarea unor continuturi
digitale multi-media, in

contextul unor activitati de
invatare

realizarea unor prezentari cu ajutorul
noilor tehnologii, pe teme diverse, (de
exemplu, reguli de comportament in
scoala, in familie, 1n sala de spectacol,
in acord cu valorile moral-religioase)
accesarea unor resurse educationale
deschise prin utilizarea unor platforme
educationale

cautarea unor informatii si imagini cu
caracter religios prin  accesarea
internetului
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Competenta- Descriptori din profilul de Repere metodologice
cheie formare utilizate la disciplina Religie pentru
al absolventului de clasa a Vlll-a, formarea la elevi a respectivelor
la a caror formare contribuie competente-cheie
disciplina Religie

Competente | - Manifestarea interesului pentru | - participarea la actiuni organizate in
matematice si o viatd sadndtoasd si pentru comunitate pentru ingrijirea mediului
competente pastrarea unui mediu curat - punerea in practica, in diferite
de bazi in - Aplicarea unor reguli simple de contexte scolare, familiale, sociale, a
stiinte si mentinere a unei vieti sdndtoase unor reguli care vizeazd sdnitatea
tehnologii si a unui mediu curat persoanei si viata intr-un mediu curat

Tabelul 2. Competente-cheie — descriptori din profilul de formare al absolventului de clasa a VIlI-a
la a caror formare contribuie disciplina Religie — repere metodologice utilizate pentru formarea la
elevi a respectivelor competente-cheie

Valoarea competentelor care pot fi formate prin intermediul orei de Religie releva rolul acestei
discipline de studiu in formarea profilului viitorului cetitean european, pe baze crestine, in
contextul dat de noile provocari ale lumii moderne. Acest evantai de cunostinte, abilitati, atitudini si
valori vehiculate la disciplina Religie cuprinde atat elemente explicite, cuprinse in programa scolara,
cat si elemente care tin de curriculumul implicit:

- valori ale credintei formale si manifeste ale celui care preda — Profesorul de Religie, comparativ
cu alti profesori, are un statut specific din perspectiva apartenentei sale religioase. Daca in
predarea altor discipline de studiu nu este importanta confesiunea de apartenenta a profesorului,
la Religie e necesara o identitate a cultului asumat de profesor cu religia in numele careia preda.
La nivel mai general, o astfel de fidelitate trebuie sa o probeze orice profesor fatd de axiomele si
temeiurile epistemologice ce stau la baza disciplinei scolare pe care o preda.

- valori purtate de personalitatea profesorului — Fiecare profesor se prezinta in fata elevilor cu un
contur valoric particular. Experienta sa de viata, preferintele, opiniile, predispozitiile sale valorice
infuzeaza discursul sdu didactic. Chiar dacd practica didacticd obligd la o anumitd
desubiectivizare a continuturilor vehiculate, profesorul nu-si poate pune intre paranteze dinamica
si prezenta sa umana, structura intima a personalitatii sale.

- valori ce tin de continutul doctrinal al religiei din care fac parte profesorii i elevii — Fiecare religie
vine cu o anumitd viziune asupra existentei, asupra omului, asupra sensului devenirii sale, asupra
temeiurilor fundamentale. De asemenea, religiile propun anumite moduri de a concepe
transcendentul sau/si de a relationa cu Divinitatea. Mai toate religiile vizeaza Indltarea spirituala a
omului, perfectionarea sa in acord cu anumite standarde, prin anumite cai si mijloace. Este necesar
ca profesorul, chiar dacd preda in maniera monoconfesionald, sa aiba o pregétire care sd-i permita
realizarea de corelatii, aruncarea unor punti de legatura fata de alteritatile religioase.

- predispozitii valorice circumstantiale ale elevilor si ale clasei de elevi — Fiecare grup educational
se prezintd ca un santier axiologic in care se construiesc si se interiorizeaza valori, se forjeaza
atitudini, se supun la proba ritualuri. Compozitia grupului, chiar daca este omogena sub aspect
confesional, coaguleazd experiente diferite de raportare la sacru, de trdire a valorilor religioase,
de manifestare a conduitelor religioase expresive. Co-impartasirea acestora de catre elevi
constituie un prilej de imbogatire valorica reciproca.

- valori induse de mediul proxim al elevului, in primul rand cel familial — Introducerea in
elementele specifice ale unui cult se realizeaza prin mecanisme si prilejuri care exced mediul
scolar. Familia si mai apoi Biserica sunt instantele care marcheaza identitatea confesionala a
elevului. Membrii familiei sunt factorii care intrd primii in arena in conturarea unui profil religios
al copilului.

- valori dominante ce tin de contextul socio-relational si cultural al comunitatii de baza — Universul
spiritual in care triieste elevul este implicat maximal in cadrul orei de Religie. In comunititile
omogene din punct de vedere confesional, aceste valori tind sa se impuna de la sine, fara
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problematizari, dispute, comparari. Mediile comunitare eterogene din punct de vedere confesional
pot declansa interogatii, dislocatii sau, dimpotriva, concentrari in jurul unor nuclee religioase bine
determinate.

- valori transmise implicit de mediul virtual si de universul mediatic — Universul informational si
cultural in care se dezvolta elevul contemporan este amplu, divers, dilatant. In afara de mediile
clasice de informare (ziarele, radioul, televiziunea), elevul are la dispozitie internetul de unde
poate afla multe aspecte legate de domeniul religiei. Paginile web specializate, informatiile cu
conotatie spirituala dispuse In campul digital, forumurile de discutii etc. sunt noi prilejuri de
informare, chiar de educatie religioasd in masura in care acestea sunt autentice si valoroase. in
plus, chiar si institutiile religioase vin cu productii mediatice proprii, cu profil specific (ziare si
reviste bisericesti sau teologice, posturi de radio sau televiziune etc.), ce faciliteaza o cunoastere
a unor culte religioase. Acest cumul de informatii, analizat si valorificat la ora de Religie poate
constitui un palier important cu caracter complementar fata de curriculumul oficial.

- valori promovate de institutia bisericeasca si de alte forme de organizare pe criterii religioase —
Profesorul de Religie este un reprezentant al scolii, dar si un angajat spiritual ce activeaza in
numele unei institutii ecleziale si se afld intr-o stransa legaturd cu reprezentantul bisericii din
comunitatea locala. Prin el se fac auzite si promulgate valori si atitudini specifice confesiunii in
cauza.

Toate aceste aspecte evidentiaza ca educatia religioasa este un demers complex si presupune un efort
integrat, cumulativ, ce antreneazd mai multi factori care contribuie, alaturi de scoala, la dezvoltarea
competentelor-cheie.

Noutati in programele disciplinei Religie; implicatii in plan didactic

Programele scolare pentru disciplina Religie, aprobate prin OMEN nr. 3393/2017 sunt aplicate
progresiv In gimnaziu, incepand cu anul scolar 2017-2018. Acestea sunt elaborate pentru urmatoarele
culte: Cultul ortodox, Cultul romano-catolic de limba romana, Cultul romano-catolic de limba
maghiara, Cultul greco-catolic, Cultul reformat, Cultul unitarian, Cultul evanghelic C.A., Cultul
baptist, Cultul crestin dupa Evanghelie, Cultul penticostal, Cultul adventist de ziua a saptea, Cultul
ortodox de rit vechi (rusi lipoveni), Cultul ortodox ucrainean, Cultul musulman.

Oferta curriculara a noilor programe scolare este innoita din perspectiva curriculard si are implicatii
in plan didactic. Prezentdm in continuare aspectele majore de noutate ale noilor programe.

Programele scolare ale disciplinei Religie sunt realizate potrivit unui nou model de proiectare
curriculara care este centrat pe competente. Referinta elaborarii programelor scolare este
reprezentatd de profilul de formare al absolventului de invatdmant gimnazial structurat de
competentele-cheie promovate la nivel european. Aceasta perspectiva a presupus raportarea atat la
decizii de politica educationald, exprimate, de exemplu, In Legea educatiei nationale nr. 1/2011, in
planul-cadru de invatamant pentru gimnaziu aprobat prin OMENCS nr. 3590/2016, cat si la
caracteristici de dezvoltare ale elevilor de gimnaziu.

Dobandirea competentelor-cheie din profilul de formare al absolventului de gimnaziu este vizata la
nivel intermediar fatd de nivelul functional, necesar de dobandit de catre elevi la finalul
invatamantului obligatoriu.

Si programele scolare pentru disciplina Religie aplicate anterior in gimnaziu (aprobate prin OMECI

nr. 5097/09.09.2009) erau elaborate pe competente. Evidentiem, insd, deosebiri importante intre
programa din 2009 si cea actuald, in planul semnificatiei unor concepte si al constructiei curriculare.
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Programele scolare pentru disciplina Religie, aplicate in prezent, opereaza cu o alta semnificatie
a conceptului competenta, definitd ca ansamblu structurat de cunostinte, abilitati si atitudini
dezvoltate prin invatare, care permit rezolvarea unor probleme specifice unui domeniu sau a unor
probleme generale, in contexte diverse. Aceastd semnificatie se deosebeste de cea datd competentei
in programele scolare aplicate anterior (ansamblu de cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare).

Structura programelor actuale pentru disciplina Religie include urmatoarele elemente componente:
- nota de prezentare;
- competente generale;
- competente specifice si exemple de activitati de invatare;
- continuturi;
- sugestii metodologice.

Programele pentru disciplina Religie, aplicate anterior in gimnaziu, aveau urmatoarea structura:
- notade prezentare;
- competente generale;
- valori si atitudini;
- competente specifice si continuturi;
- continuturi ale invatarii;
- sugestii metodologice.

Semnificatia competentelor generale din cele doua generatii de programe scolare nu s-a schimbat.

Competentele generale se definesc pe disciplina de studiu si se formeaza pe durata
invatamantului gimnazial (care coincide cu durata studierii disciplinei). Au un grad
ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic cétre
achizitiile finale dobandite de elev prin nvatare.

Competentele generale din programele scolare ale disciplinei Religie indica schimbarile in planul
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor elevilor la care ar trebui sa duca studiul religiei, pe nivel de
scolaritate, fiind subordonate idealului educational, scopurilor educatiei, In general, si ale disciplinei
Religie, in particular, si corelate cu cele ale disciplinelor din aceeasi arie curriculara.

Se observa totusi operarea in noile programe scolare cu un numar mai mic de competente generale
fata de programa aplicatd anterior. De exemplu, in programa de Religie - cultul ortodox se opereaza
in vechea programad scolard din 2009 cu 5 competente generale, in timp ce in programa actuald se
opereazi cu 3 competente generale. in mod corespunzitor si numarul competentelor specifice este
mai mic. De exemplu, in programa actuala de Religie - cultul ortodox sunt prevazute, la clasa a V-3,
8 competente specifice, fatd de 14 competente specifice prevazute la clasa a V-a in programa scolara
anterioara.

O schimbare fundamentald in planul constructiei curriculare este realizata prin corelarea
competentelor specifice cu exemple de activititi de invatare.

Semnificatia competentelor specifice este aceeasi in programele scolare pentru Religie, din 2009 si
2017; competentele specifice sunt derivate din competentele generale si se formeaza pe durata unui
an scolar.

Progresia competentelor specifice in gimnaziu, de la un an de studiu la altul, constituie un aspect de
continuitate in programele scolare de Religie de generatii diferite. Oferim, mai jos, un exemplu de
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progresie a competentelor specifice 2.1 si 3.1 vizate in clasele de gimnaziu, derivate din competentele
generale 2 si 3, potrivit programei scolare de Religie - cultul ortodox, in vigoare in prezent.

Competente Competente specifice
generale Clasaa V-a Clasa a Vl-a Clasa a Vll-a Clasa a Vlll-a
2. Manifestarea | 2.1. Exprimarea | 2.1. Prezentarea | 2.1. Identificarea | 2.1. Evidentierca
unui unor aprecieri unor modele de repere si implicatiilor

comportament | personale privind | spirituale, pe baza | modele moral-religioase
moral, in viata | semnificatia textelor biblice, dezirabile din pe care modelele
personala siin | morald a religioase, literare | punct de vedere | urmate le pot
societate, in comportamentul | studiate religios, in plan | avea in viata
acord cu ui persoanelor personal si social | personala si
valorile din textele sociala
religioase studiate

3. Raportarea 3.1. Evidentierea | 3.1. Analizarea 3.1 3.1. Sustinerea
experientelor unor elemente unor moduri de Argumentarea rolului valorilor
din viata de zi definitorii ale manifestare a importantei spirituale
cuzila propriei identitati | diversitatii respectului comune ale
principiile religioase religioase in viata | pentru diversitate | oamenilor, ca
religioase, cu personala, a si a comunicarii | factor de
respectarea grupurilor de intre persoane/ promovare a
identitatii si apartenentd, a grupuri comuniunii §i ca
diversitatii comunitatii sursa de
religioase rezolvare a

problemelor ce
apar 1n viata
cotidiana

Tabelul 3. Progresia competentelor specifice 2.1 si 3.1 vizate in clasele de gimnaziu, derivate din
competentele generale 2 si 3, potrivit programei scolare de Religie - cultul ortodox, in vigoare in

prezent

Schimbarea produsa in programele scolare de Religie din 2017, prin noua corelatie dintre competente
specifice si exemple de activitdti de invatare, are in vedere corelarea competentelor specifice cu
sarcini de lucru in care este implicat elevul pentru a dobandi/ exersa/ dezvolta competente. Actualele
programe scolare includ, in Nota de prezentare specificul activitatilor de invatare, prezentat sintetic
in caseta de mai jos.

Activitatile de invatare:
- valorifica contexte de invatare formald, nonformala si informalg;
- vizeaza activitatea elevilor (nu a profesorului), ii implicd pe elevi in propria
invatare;
- sunt exemple, au caracter orientativ, nu obligatoriu; profesorul poate sa
modifice, sd completeze sau sa inlocuiasca activitatile de invatare, in relatie cu
situatia concretd de la clasa si cu specificul dezvoltarii elevilor.

Continuturile Tnvatarii constituie decupaje didactice relevante, necesare elevilor pentru dobandirea
competentelor specifice. La nivelul fiecarei clase, programele prezinta o ofertd curriculard care
include aspecte de invatatura crestind, elemente de morala religioasa aplicata si aspecte de viata
comunitard. Noua abordare permite orientarea curriculumului de Religie spre finalitdti care se
concentreaza pe aspecte axiologice si spre elemente de continut care vizeaza explicit si dezvoltarea
de atitudini si comportamente religios-morale. De asemenea, este sustinuta pregatirea elevilor pentru
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intelegerea si rezolvarea problemelor lumii contemporane, corelarea cunostintelor de religie cu cele
de la alte discipline de invatamant, orientarea demersului didactic in functie de valorile si atitudinile
vizate.

Comparand structurile programelor scolare pentru disciplina Religie (2009 versus 2017), se constata,
de asemenea, renuntarea in programele actuale la componenta valori si atitudini, datoritd operarii cu
o semnificatie noud a conceptului de competenta.

In ambele generatii de programe, in structura programelor este inclusid sectiunea de sugestii
metodologice. Cu toate acestea, diferenta intre cele doud componente este mare. In programele
actuale, sugestiile metodologice sunt cuprinzatoare, acopera aspecte diverse referitoare la realizarea
la clasa a activitdtii de predare-invatare-evaluare, la strategii recomandate, abordarea continuturilor —
inclusiv a utilizarii unor elemente de tip predominant confesional -, contexte si medii de invatare.
Sugestiile metodologice reflecta specificul disciplinei. De asemenea, sugestiile metodologice sustin
implicarea elevilor in invitare. Se mentioneaza, de exemplu:

- rolul strategiilor didactice de a oferi variate contexte de activitate cu rol de motivare pentru
propria dezvoltare, de a evidentia caracterul actual al valorilor moral-religioase (Sugestii
metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul ortodox, pag. 17);

- alternarea diferitelor forme de organizare a activitatii (individuald, in grupuri mici, frontal)
si utilizarea unor resurse de invatare variate: texte (biblice, religioase, literare); imagini
(icoane, planse ilustrative); softuri educationale, CD-uri, DVD-uri; prezentari online,
adaptate competentelor si continuturilor propuse; site-uri cu informatii relevante pentru
domeniul religiei (Sugestii metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul
ortodox, pag. 17);

- valorizarea proiectului educational ca strategie de formare a competentelor la elevi, fiind
recomandata realizarea, in fiecare an gcolar, a cel putin unui astfel de proiect.

Cu privire la proiectul educational este inclusa recomandarea de a se derula cu
prioritate in cadrul domeniului de continut , Viata crestinului impreuna cu
semenii”. In elaborarea si derularea proiectului educational, elevii, sub
coordonarea profesorului, vor parcurge urmatoarele etape, in activitatea din clasa:

a) stabilirea domeniului de interes;

b) alegerea temei;

¢) identificarea §i recomandarea resurselor bibliografice, materiale;

d) precizarea elementelor de continut;

e) colectarea datelor;

f) realizarea produselor;

g) prezentarea rezultatelor/evaluarea proiectului;

h) diseminarea rezultatelor proiectului.
(Sugestii metodologice, programa scolara pentru disciplina Religie - cultul ortodox,

pag. 18).

Promovarea respectului pentru diversitatea religioasa si pentru valorile fiecirei persoane.
Pornind de la nevoia de a oferi sanse egale privind accesul tuturor membrilor apartinand cultelor
recunoscute de stat la educatia religioasa din Romania, disciplina Religie se studiaza dupi modelul
confesional cooperativ, responsabilitatea elaborarii documentelor curriculare oficiale revenind atat
cultelor, cat si statului (I. Horga, 2010, pp. 41-42). Fiecare confesiune are astfel dreptul de a preda
propria invatatura de credinta, cu personal didactic format in propriile scoli teologice si pe baza unor
documente curriculare proprii elaborate, in cadrul grupurilor de lucru, de catre fiecare cult din
Romania si aprobate prin Ordin al Ministrului Educatiei.

Intalnirile cu reprezentantii cultelor au condus citre un consens in ceea ce priveste denumirea
disciplinei de invatdmant, parcursul de educatie religioasa a elevului n cadrul scolii, liniile directoare
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ale acestuia —, fapt extrem de important in contextul intentiei pastrarii propriei invataturi de credinta
si al promovarii acceptarii diversitatii religioase.

Programele scolare pentru disciplina Religie contin un set de elemente comune pentru toate cultele,
cu scopul de a asigura un cadru coerent in predarea acesteia: lista competentelor generale,
competentele specifice si o serie de activitati de Tnvatare, precum si partea generald a sugestiilor
metodologice. Se justifica astfel prezenta in documentele scolare a unei singure rubrici pentru
disciplina Religie.

Lista de continuturi specifice, elaborata de fiecare cult in parte, este completata cu un ansamblu de
elemente de tip predominant confesional (rugiciuni, texte biblice, cantari religioase, colinde), care
constituie mijloace de realizare si explicitare a temelor din programe, iar nu continuturi de sine
statatoare ale Invatarii.

Prezenta la ore a elevilor de diferite confesiuni reclama inclusiv respectarea principiului
interconfesionalitaitii (C. Cucos, 2009, pp. 298-299) in predarea-invatarea religiei, prin preocuparea
pentru prezentarea unor elemente comune si non-divergente, fara insa a-i priva pe elevi de elementele
specifice credintei lor. O astfel de abordare este formativa pentru elevi si elimind atitudinile
prozelitiste, ca si tendinta spre fundamentalism care ar putea sd apara in situatii punctuale la unii
dintre profesorii de religie sau chiar la unii dintre elevi, independent de confesiunea acestora (M.
Opris, 2013, pp. 95-100).

Clisee de raportare la programele scolare si de organizare a activitatii didactice; modalitati de
depasire a acestora

Schimbarile programelor scolare nu sunt insotite mereu/ nu imediat de schimbarea practicilor
didactice aplicate de profesori la clasa. Cliseul didactic are in vedere o astfel de practica depasita care
continud sa fie aplicatd de catre profesor in activitatea cu elevii, chiar dacad nu mai corespunde
prevederilor noii programe scolare.

Un cliseu care poate fi intlnit, de exemplu, la ora de Religie este reprezentat de accentul pus de
profesor cu prioritate pe predarea de continuturi, chiar daca acestea reprezintd doar o componenta a
competentei. Depasirea cliseului presupune un demers didactic care aplica programa scolara, prin:

- lectura atentd a programei scolare de Religie, pentru a intelege logica interna, relatia dintre
elementele componente, precum si elementele de schimbare pe care le propune, la nivelul
practicilor didactice;

- centrarea, in activitatea desfasurata cu elevii, pe formarea de competente, care includ alaturi de
cunostinte, si abilitati si atitudini; confinuturile devin astfel o parte a competentei, mijloace
informationale prin care se urmareste formarea competentelor;

- contextualizarea programei scolare la situatia concreta de la clasd, prin transferul achizitiilor
dobandite la ora de Religie in contexte de invatare noi, variate, in care elevii pot sa aplice/sa puna
in practica anumite cunostinte sau pot sa se raporteze atitudinal la o anumita situatie.
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Exemplu de activitate de invatare pentru disciplina Religie — cultul reformat, clasa

aVl-a

(in corelatie cu proiectul unitatii de invatare realizat pentru clasa a VI-a, care poate fi accesat la
adresa https://ghiduri.educred.ro/gimnaziu/religie)

I. Date generale

Titlul activitatii de
invitare/ activitatea de
invatare

Importanta marturisirii credintei/
Analiza unor texte care se referd la importanta marturisirii credintei

Disciplina Religie - cultul reformat
Clasa aVl-a
Autor Zsuzsana Erzsebet Bere

I1. Prezentarea activititii de invatare

Competenta specifica
vizata

2.1. Identificarea modalitatilor de aplicare a invataturilor biblice in
viata de zi cu zi, in relatie cu normele etice contemporane

Conditii necesare
desfasurarii activitatii

Activitatea se poate desfasura, in sala de clasa, in cabinetul de religie
sau intr-un alt spatiu scolar corespunzétor in care elevilor sa li se
asigure conditiille cele mai bune (cadru placut, mobilier
corespunzator).

De asemenea, aceasta activitate se poate desfasura intr-o biserica
(deoarece elevii clasei a VI-a sunt anul I pentru pregitirea
confirmadrii) si ar putea contribui la reusita activitatii.

Contextul de invatare

Incurajarea elevilor si - si exprime cu onestitate credinta proprie si si
scrie crezurile individuale.

Timpul alocat

20 minute

Descrierea specifica a
activitatii de invatare

FElevii vor avea 1n clasid o atmosfera de studiu.

Elevii vor primi céate o fisd care contine 2 texte. Timp de 5 minute,
elevii trebuie sa citeascd, Tn mod individual, textele de pe fisa si sa
formuleze pareri personale.

Dupa lectura textelor incluse in fisd, elevii vor fi indemnati sd
realizeze o discutie frontala despre cele descoperite in urma lecturii
textelor din fisa primita.

Extinderi sau dezvoltari
ale activitatii (optional)

Profesorul poate recomanda elevilor realizarea a unui afis pe tema
Crezul meu
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Resurse utilizate (unde se
poate, oferiti si link-uri)

Crezul Apostolilor
Fisd cu texte care se referd la importanta marturisirii credintei —
Anexa 1 la proiectul unitatii de invatare

I11. Comentarii

Alte aspecte utile de
impartasit cu privire la
realizarea activitatii de
invatare

Invitarea unui tanar trecut prin confirmare, sd vorbeascd despre
sentimentele trdite in cursul pregétirii pentru confirmare.

Test de evaluare sumativa pentru disciplina Religie — cultul baptist, clasa a V-a

(in corelatie cu proiectul unitatii de invatare realizat pentru clasa a V-a, care poate fi accesat la adresa
https://ghiduri.educred.ro/gimnaziu/religie)

La clasa a V-a, proiectul unitatii de invatare Viata crestinului impreund cu semenii (I) se finalizeaza

prin evaluare sumativa.

Oferim, in continuare, un exemplu de test de evaluare sumativa, ca instrument de evaluare la finalul
studierii unitatii de invatare mentionate. Pentru realizarea evaluarii sumative, elaborarea itemilor a
plecat de la competentele specifice vizate prin studiul unitatii de invatare, respectiv:

1.1. Explicarea rolului unor personaje din Vechiul Testament in istoria mantuirii

1.2. Descrierea unor aspecte caracteristice religiei proprii, utilizand concepte specifice

1.3. Identificarea mesajului moral-religios din diferite texte (biblice, religioase, literare,

istorice)

2.1. Formularea unor aprecieri personale privind semnificatia morala a comportamentului
personajelor din textele studiate
3.1. Evidentierea elementelor definitorii ale propriei identitati religioase.

Pentru elaborarea testului de evaluare a fost utilizatd matricea de specificatii, inclusd mai jos, care
coreleaza competente specifice si continuturi.

Matricea de specificatii

_——Competente specifice 11 1.2 13 2.1 3.1
Continuturi/
ﬁ‘:}i’:zt:rlefg;gie sement, 1 Itemul 1a. b, | Itemul Itemul Itemul lternul 4
c 2a, b 3C 3a, b
Altruismul si spiritul de
o ’ Itemul
patriotism 2
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Test de evaluare sumativa
Timp efectiv de lucru: 30 minute

Toate subiectele sunt obligatorii.
Se acorda 1 punct din oficiu.

SUBIECTUL 1 (1,5 puncte)
Citeste cu atentie urmaétorii termeni. Mentioneaza, apoi, in dreptul fiecirui termen numele
personajului biblic studiat (Avraam, Moise, Daniel) cdruia fi corespunde:

a. Blandetea

b. Rugiciunea

c. Ascultarea

SUBIECTUL 2 (1,5 puncte)

Formuleaza cu fiecare dintre urmaitoarele cuvinte cite o propozitie:
a. respect
b. credinta
c. altruism

SUBIECTUL 3 (4 puncte)
Citeste cu atentie urmatorul text biblic:

Dumnezeu i-a zis lui Avraam: ,, la pe fiul tau, pe singurul tau fiu, pe care-I iubesti, pe Isaac;
du-te in tara Moria si jertfeste-1 ca ardere-de-tot acolo, pe un munte pe care ti-l voi spune”.
Avraam s-a sculat dis-de-dimineata, a pus saua pe magar si a luat cu el doua slugi si pe fiul
sau Isaac. A taiat lemne pentru arderea-de-tot si a pornit spre locul pe care i-l spusese
Dumnezeu. A4 treia zi, Avraam a ridicat ochii si a vazut locul de departe. Si Avraam a zis
slugilor sale: ,, Ramanefi aici cu magarul; eu i baiatul ne vom duce pana colo sa ne inchinam
si apoi ne vom intoarce la voi”. Avraam a luat lemnele pentru arderea-de-tot, le-a pus in
spinarea fiului sau Isaac §i a luat in mand focul §i cutitul. Si au mers astfel amandoi impreuna.
Atunci Isaac, vorbind cu tatal sau Avraam, a zis: ,,Tata!” ,, Ce este, fiule?” i-a raspuns el.
Isaac a zis din nou: , latd focul si lemnele, dar unde este mielul pentru arderea-de-
tot?”, Fiule”, a raspuns Avraam, ,, Dumnezeu Insusi va purta griji de mielul pentru arderea-
de-tot”. Si au mers amdndoi impreund inainte. Cand au ajuns la locul pe care i-l spusese
Dumnezeu, Avraam a zidit acolo un altar i a asezat lemnele pe el. A legat pe fiul sau Isaac
si [-a pus pe altar, deasupra lemnelor. Apoi, Avraam a intins mdna si a luat cufitul, ca sa
injunghie pe fiul sau. Atunci, Ingerul Domnului I-a strigat din ceruri si a zis: ,,Avraame!
Avraame!” |, latd-md!” a raspuns el. Ingerul a zis: ,,Sa nu pui mdana pe bdiat si sa nu-i faci
nimic, cdci stiu acum ca te temi de Dumnezeu, intrucdt n-ai crutat pe fiul tau, pe singurul tau
fiu, pentru Mine.” Geneza 22:2-12.

Pornind de la textul de mai sus, rezolva urmatoarele cerinte:
a. Descrie comportamentul lui Avraam in contextul dat.
b. Formuleaza 3 propozitii in care sd evidentiezi credinta lui Avraam prin raportare la porunca
lui Dumnezeu.
c. Identifica 3 trasaturi ale omului credincios fatd de Dumnezeu.

SUBIECTUL 4 (2 puncte)
Pornind de la porunca a cincea din Decalog, descrie in 6-8 randuri, modul prin care poti arata
respect fata de parinti.
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BAREM DE EVALUARE SI DE NOTARE

Total: 10 puncte
Se acorda 1 punct din oficiu

Subiectul 1 (1,5 puncte)

0,50 p pentru personajul biblic mentionat corect in dreptul termenului (0,50p x 3)
a. Blandetea — Moise (0,50 p)

b. Rugaciunea — Daniel (0,50 p)

c. Ascultarea - Avraam (0,50 p)

Subiectul 2 (1,5 puncte)
0,50 p pentru fiecare cuvant utilizat corect in formularea cate unei propozitii (0,50p x 3)

Subiectul 3 (4 puncte)
a. 1 punct pentru descrierea corecta si completd a comportamentului lui Avraam in contextual dat
b. 1,5 puncte pentru formularea corecta a celor 3 propozitii (0,5 p x 3)

c. 1,5 puncte pentru formularea corecta a 3 trasaturi ale omului credincios fata de Dumnezeu (0,5p X
3)

Subiectul 4 (2 puncte)
1,5 puncte pentru descrierea modului prin care se poate dovedi respect fata de parinti
0,5 puncte pentru incadrarea in limita de randuri date (6-8 randuri).

Exemplu de proiect realizat cu elevii pentru disciplina Religie — cultul ortodox,
clasa a Vll-a

Prezentul proiect este propus pentru a fi realizat cu elevii de clasa a V1l-a. Proiectul se raporteaza la
competenta specifica 1.2. Compararea unor modalitati diverse de manifestare a vietii religioase sau
a unor aspecte de invatatura religioasa in corelatie cu activitatea de invatare realizarea de mini
proiecte pe teme legate de elemente de specificitate a bisericii si rolul acesteia in viata religioasa a
comunitatii.

PREZENTAREA PROIECTULUI
Titlul proiectului: Sunt ghid pentru biserica mea

Perioada de desfasurare a proiectului: 8 saptamani (lunile februarie-martie ale anului scolar)
Clasa:a Vll a

Scopul si utilitatea proiectului

Proiectul isi propune sa familiarizeze elevii cu istoria, cultura locala si nationala, sa formeze atitudini
pozitive fata de valorile trecutului, dar sa promoveze si necesitatea pastrarii respectului pentru valorile
religioase, culturale traditionale romanesti. Prin descoperirea unei parti din istoria locald si a traditiilor
se doreste o valorizare a scolii si a bisericii ca pastratoare ale acestor traditii.
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Obiectivele proiectului:

stimularea curiozitatii pentru studiul istoriei bisericii locale;

organizarea unor activitati educative, cu privire la traditiile locale desfasurate in parohie;
cultivarea spiritului de participare la sfintele slujbe;

dezvoltarea atitudinilor pozitive fatd de sine si fata de ceilalti.

DESCRIEREA PROIECTULUI
Proiectul include 5 activitati.

Activitatea 1 — Planul proiectului
Activitatea este destinata stabilirii planului de urmat in realizarea proiectului, astfel:

RSP

v modul de lucru, responsabilitati si roluri;

Proiectul va fi derulat de elevi, organizati pe echipe, profesorul de Religie, in
colaborare cu parinti ai elevilor si cu reprezentantii unor institutii din comunitatea
locala (biserica, muzee etc.).

Fiecare echipa va realiza propria poveste intitulata Sunt ghid pentru biserica mea.

V' resurse materiale necesare;
v" identificarea caracteristicilor geografice majore ale orizontului local: relieful, clima,
hidrografia, flora si fauna, populatia, activitatile economice.
Perioada de desfasurare: la inceputul primei sdptamani din proiect.

Activitatea 2 - Documentarea

Etapa de documentare presupune vizitarea bisericii parohiei, de care apartin elevii si intalnirea
cu preotul paroh sau cu alte persoane din localitate care cunosc istoria bisericii. In urma
documentarii se realizeaza un portofoliu (0 mapa tematicd) ce va cuprinde informatii, articole,
fotografii despre istoria bisericii (inceputurile, locul si data constructiei, arhitecturd, hramul
bisericii, traditii si obiceiuri ale comunitatii cu prilejul sarbatorii hramului sau al altor
sarbatori, povesti, intamplari, activitati din viata parohiei etc.).

Perioada de desfasurare — saptamanile 1- 4 din proiect.

Activitatea 3 — Prelucrarea materialelor rezultate din documentare
Este etapa selectarii, organizdrii si prelucrarii materialelor obtinute prin documentare, in
vederea elaborarii:

v" unei prezentari Sunt ghid pentru biserica mea, despre istoricul bisericii;

v" unui poster si a unui pliant de promovare a activitatilor din viata parohiei.
Lucrarea de prezentare se poate face folosind un instrument de prezentare la alegere, cum ar
fi: PowerPoint (ppt), Canva, Prezi, Google Slides etc. Pentru realizarea posterului si a
pliantului se poate utiliza programul Microsoft Word.
Perioada de desfiasurare: saptamanile 5-6 din proiect.

Activitatea 4 — Prezentarea proiectului

Prezentarea proiectului se va face in fata clasei, dar si in cadrul unor activitati catehetice din
parohie. Portofoliile (mapele tematice) pot face obiectul unei expozitii, in sala de clasa.
Perioada de desfasurare: saptamana 7 de proiect.
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Activitatea 5 — Pregitirea unei reviste pentru prezentarea proiectului
Cele mai interesante si mai reusite materiale (lucrari, fotografii, povesti, Intdmplari, impresii
despre activitatea desfasurata etc.) vor constitui materialul pentru o revista care va prezenta

proiectul clasei.

Perioada de desfasurare: saptdmana 8 din proiect.

Evaluarea proiectului se poate realiza:

Evaluarea elevilor are in vedere gradul de implicare in realizarea activitatilor proiectului, urmarind:

pe parcursul proiectului, urmarind de exemplu, implicarea participantilor in realizarea
activitatilor, rezultatele de etapa in corelatie cu calendarul de desfasurare a proiectului;
la final de proiect, in aceasta situatie vizand produsele proiectului - portofoliul cu informatiile
privitoare la istoria bisericii; panourile cu fotografii amenajate in clasa si in biserica, posterul

si pliantul de promovare a bisericii, revista proiectului.

raportarea la tema proiectului;

preformarea sarcinilor de lucru prevazute de activitatile derulate;
comunicarea si colaborarea la nivel de echipa si de proiect;
creativitatea abordarilor si a solutiilor oferite;

calitatea rezultatelor, a produselor realizate.

Dincolo de trunchiul comun. Propunerea unui optional de aprofundare pentru

disciplina Religie - cultul romano-catolic de limba romdna, clasa a V-a

Prezentam, mai jos, pentru disciplina Religie - cultul romano-catolic de limba romdéna, clasa a
V-a, o propunere pentru un optional de aprofundare care reflecta prevederile Metodologiei

privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii aprobatad prin OME nr. 3.238/5.02.2021.

Aplicarea optionalului de aprofundare la nivel de scoald presupune respectarea prevederilor incluse
in Capitolul lll. Proiectarea si avizarea ofertei de CDS din metodologia mentionatd mai sus, din
punctul de vedere al pasilor procedurali de urmat in vederea implementarii la clasd a unui curs

optional.
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In conformitate cu Metodologia privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii
aprobata prin OME nr. 3.238/5.02.2021, optionalul de aprofundare este acel tip de
optional care are ca scop realizarea unui parcurs suplimentar pentru dezvoltarea
competentelor specifice prevazute de programa scolara a unei discipline de trunchi
comun, prin noi activitati de Tnvatare.
Caracteristicile optionalului de aprofundare sunt urmatoarele:
- nu necesita denumire si programa noua;
- se pastreaza aceleasi competente specifice si aceleasi continuturi din programa
scolard de trunchi comun;
- se elaboreaza un document, anexa la programa scolara de trunchi comun, care
cuprinde:
e justificarea propunerii acestui tip de optional, pe baza unei analize de
nevoi realizate la nivelul clasei respective;
e lista de noi activitdti de invatare pentru dobandirea competentelor
specifice prevazute de programa de trunchi comun;




e nu necesita rubrica noua in catalog; notele si absentele se trec in rubrica
disciplinei de trunchi comun.

Optionalul de aprofundare pentru disciplina Religie - cultul romano-catolic de limba romdna adresat
elevilor de clasa a V-a propune un parcurs suplimentar pentru dezvoltarea competentelor specifice
prevazute de programa scolara de trunchi comun pentru disciplina Religie - cultul romano-catolic de
limba romdnad, clasa a V-a, aprobata prin OMEN 3393/ 28.02.2017.

Prezentam, in continuare, cu statut de propunere, anexa la programa scolara pentru disciplina Religie
- cultul romano-catolic de limba romand, clasa a V-a, urmarind cerintele de realizare a anexel,
mentionate mai sus: justificarea propunerii de optional, pe baza unei analize de nevoi; lista de noi
activitati de Invatare pentru dobandirea competentelor specifice din programa de trunchi comun.

Anexa propusa la programa scolara de trunchi comun
pentru disciplina Religie - cultul romano-catolic de limba romdna, clasa a V-a,
aprobata prin OMEN 3393/ 28.02.2017

I. Justificarea propunerii de optional, pe baza unei analize de nevoi realizate la nivelul clasei
respective

Prezentul optional de aprofundare este destinat elevilor de clasa a V-a care sunt deja familiarizati cu
demersul didactic organizat la orele de Religie in invatamantul primar.

O analiza atenta realizata la nivelul colectivului de elevi si la nivelul comitetului de parinti al clasei a
aratat ca activitatile organizate in cadrul orelor de Religie sunt deosebit de importante pentru
dezvoltarea elevilor. Totodata, atat elevii, cat si parintii au constatat ca elevilor le sunt necesare
activitati care sa largeasca cadrul dezbaterilor pe teme adaptate varstei elevilor. In acest sens se
propune crearea, prin noile activitati de invatare pentru formarea/exersarea/ dezvoltarea
competentelor specifice din programa scolara de trunchi comun, a unui cadru mai larg de punere in
dezbatere a unor intrebari fundamentale pe care si le pun tinerii la aceasta varsta (referitoare, de
exemplu, la bine si rau, la libertate si asumarea responsabilitatii pentru propriile fapte). Pentru
realizarea acestor activitati, este propus, pentru optionalul de aprofundare, un buget de timp de 1 orad/
saptdmand.

I1. Lista de noi activitati de invatare pentru dobiandirea competentelor specifice previazute de
programa scolara de trunchi comun

CG 1. Utilizarea conceptelor specifice religiei proprii, in conexiune cu diferite manifestari ale
credintei

1.1. Identificarea conceptelor de baza specifice Invataturii crestine cu privire la unele

evenimente din istoria mantuirii

- identificarea relatiilor existente intre evenimente din istoria mantuirii

- observarea modului in care concepte ale Vechiului Testament dobdandesc treptat semnificatii
mai profunde (de exemplu, chemarea, profetismul, iubirea, invierea)

- explicarea unor elemente de arta sacra ce descriu evenimente din istoria mantuirii

- identificarea unor temeni folositi pentru a relata evenimente din istoria mantuirii introdusi in
marturisirile de credinta
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1.2. Descrierea unor aspecte sau a unor teme din istoria mantuirii, utilizind concepte

specifice

- participarea la diferite jocuri de rol ce reprezinta teme din istoria mdantuirii

- interpretarea unor psalmi, cantece religioase sau liturgice (cu referire la Botez si Mir) in care
sunt prezentate teme inspirate din istoria mantuirii

- realizarea unor desene, planse, colaje care sa exprime teme din istoria mantuirii

- realizarea unor invitatii pentru Botez sau Mir in care sa fie ilustrate prefigurari si efecte ale
acestor sacramente

CG 2. Manifestarea unui comportament moral, in viata personald si in societate, in acord cu
valorile religioase

2.1. Identificarea responsabilititilor personale, in diferite contexte sociale, in acord cu

invatiatura lui Isus

- exercitii de stabilire a unor seturi de responsabilitati, in acord cu invatatura crestind, care sunt
necesare pentru dezvoltarea unor abilitati personale

- participarea la realizarea unor proiecte la nivelul clasei, al grupului de prieteni, al grupului
de cateheza in care sa se stabileasca responsabilitatile fiecarui membru participant la proiect

- realizarea unor planse desenate in mod atractiv in care sd fie ilustrate regulile specifice unei
activitati (ora de curs) sau a unui mediu (familial, scolar)

2.2. Exersarea demersurilor si a actiunilor caritabile, in diferite contexte sociale apropiate

- realizarea unor pliante, afise, filmulete de promovare a unor modalitati de implicare in
activitati caritative

- analiza unor activitati realizate in domeniul caritativ, cu scopul de a imbunatati activitatea §i
de a mari numarul celor implicati

- dialog cu preotul, catehetul, reprezentantul Caritas diecezan sau parohial, persoane care sunt
implicate in activitati caritative, in scopul discutarii contextelor si modalitatilor de implicare
in astfel de activitati, precum si a responsabilitatilor asociate implicarii

2.3. Prezentarea elementelor definitorii si a rolului sacramentelor in viata crestinului

- realizarea unor planse cu reprezentarile simbolice ale celebrarii si roadelor Botezului si
Mirului

- jocuri de rol cu tema , Celebrarea Botezului”, , Celebrarea Mirului”, in care elevii sa
reprezinte participantii la celebrari (episcop, preot, diacon, ministrant, mama, tata, nasul,
nasa, organistul, cantorul)

- realizarea unor compuneri despre modul in care se face pregatirea catehetica pentru primirea
Botezului si a Mirului

- realizarea unor albume de fotografii si a unor texte sugestive din partea colegilor de clasa care
au primit Mirul

- intonarea unor cdntece religioase specifice celebrarii Botezului si Mirului

- recitarea rugaciunilor specifice persoanelor botezate si miruite

CG 3. Raportarea experientelor din viata de zi cu zi la principiile religioase, cu respectarea
identitatii si diversitatii religioase

3.1. Evidentierea elementelor definitorii ale propriei identitati religioase, prin raportare la

aspecte de istorie a crestinismului

- dialog pe tema necesitatii libertatii religioase, drept conditie pentru manifestarea propriei
identitdti religioase, prin raportare la teme din istoria Bisericii (Imparatul Constantin), la
scrierile Sfintilor Parinti si la rolul artei sacre
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identificarea, pe baza unor marturii in format scris sau video, a modului in care, de-a lungul
istoriei, crestinii au fost persecutati

identificarea, pe baza unor harti grafice, a modului in care crestinismul este raspandit pe toate
continentele, in raport cu alte religii

3.2. Analizarea semnificatiei conceptelor si sintagmelor specifice crezului crestin

realizarea unor planse care sa exprime simbolurile reprezentative ale crestinismului, specifice
crezului crestin

analizarea cauzelor care au contribuit, in Biserica primara, la dezvoltarea
simbolurilor/marturisirilor de credinta

identificarea aspectelor comune in marturisirea de credinta specifica diferitelor confesiuni
crestine
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Utilizarea resurselor educationale deschise si a altor resurse didactice la

disciplinele din aria curriculara Om si societate
I ——

1. Ce sunt resursele educationale deschise?

In Proiectul CRED, resursele educationale deschise, denumite generic RED, au fost, inca de la
inceput, din etapa de dezvoltare a acestuia, un concept-cheie. Proiectul aduce in atentie, chiar prin
denumirea lui, Curriculum Relevant, Educatie Deschisa pentru toti, conceptul de educatie deschisa,
inteles ca ,,0 modalitate de a realiza educatia, adesea folosind tehnologii digitale, obiectivul sau fiind
acela de a largi accesul si participarea tuturor” (conform documentului Comisiei Europene, Opening
up Education: A Support Framework for Higher Education Institutions).

In relatie fireasca cu ideea de educatie deschisd, au aparut si se dezvoltid Resursele Educationale
Deschise/RED. Desigur, exista multe definitii utilizate la nivel international, dar in prezentul ghid
este valorificatd definitia oferitd de Comisia Europeand in Comunicare a Comisiei catre Parlamentul
European, Consiliu, Comitetul Economic si Social European si Comitetul Regiunilor Deschiderea
educatiei: Metode inovatoare de predare si invdtare pentru toti, facilitate de noile tehnologii si de

resursele educationale deschise (COM/2013/0654 final):

RED sunt resursele de invatare care sunt utilizabile, adaptabile la nevoile specifice ale
procesului de invatare, si pot fi distribuite gratuit.

In orice demers educational resursele constituie acel input care poate eficientiza:

> atat rezultatele imediate, la finalul activitatilor derulate, cuantificabile in momentul de bilant
— de exemplu, in invatarea privind drepturile copilului, se presupune ca elevii au dobandit o
mai bunad intelegere a respectivei problematici, reflecteaza critic asupra propriilor drepturi si
responsabilitati, oferind astfel prilejuri pentru interogatii, analiza, punere sub semnul
intrebarii, dezbatere, elaborare de judecati de valoare, practic construirea unui punct de vedere
argumentat, examinarea opiniilor, explicatiilor si argumentelor formulate de alte persoane in
stransa legatura cu drepturile omului;
> cat si rezultatele invatarii pe termen mediu/ lung — de exemplu, in invatarea privind drepturile
copilului, activitatile urmaresc sa stimuleze implicarea directd a elevilor in promovarea si
apararea propriilor drepturi; acestea sunt rezultate intermediare, pe termen mediu care nu au
vizibilitate la finalul activitatii, ci pe parcurs, cand are loc implicarea elevilor, proactivitatea,
intentia de schimbare a ceva, luarea de pozitie (mobilizarea comunitatii scolare, actiunea de
informare, constientizarea elevilor cu privire la drepturile lor); in acest context, impactul este
un rezultat pe termen lung, care se propaga in timp, de exemplu, la nivel de politici publice.
In aceastd paradigma, resursele umane sunt factorul activ si determinant al dezvoltarii demersului
didactic, care utilizeaza resurse pentru facilitarea, accesibilizarea si cresterea relevantei activitatilor
de Invatare, inspre formarea/ exersarea/dezvoltarea competentelor elevilor.

La disciplinele din aria curriculard Om si societate, resursele utilizate vor aduce cu adevarat un plus
de valoare dacd sunt corecte, atractive, in formate facil de integrat in demersul didactic, relevante,
accesibile, 1n relatie cu nevoile si interesele de invatare ale elevilor. Profesorii pot impartasi, difuza,
distribui, Tmbunatati, completa, adnota, adapta aceste resurse educationale, oferi exemple de bune
practici, modele de reusita, dar si explicarea esecurilor, analizarea practicilor neproductive, a
barierelor si piedicilor intdlnite in experienta de lucru cu elevii. Prin deschiderea resurselor
educationale, adica prin oferirea accesului liber si gratuit, acestea faciliteaza:
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detinerea controlului asupra creatiei proprii (punerea la dispozitia comunitatii profesionale a
resurselor educationale se face cu respectarea drepturilor de autor);

reutilizarea creatiilor altor profesori (de asemenea, cu respectarea drepturilor de proprietate
intelectuald);

revizuirea resurselor existente prin adaptare, ajustare, modificare, traducere, acolo unde este
permis;

utilizarea unor fragmente din mai multe resurse educationale, selectate de profesor, fapt care
conduce practic la elaborarea unei noi resurse, adaptate specificului clasei;

v redistribuirea, prin reintroducerea in circuit a resurselor educationale, cu valoare adaugata.

T N

2. RED in relatie cu proiectarea si optimizarea desfasurarii activitatii didactice

Programa scolard este documentul de referinta pentru proiectarea si desfasurarea activitatii didactice
la clasa. Perspectiva promovata de programa scolard vizeaza si resursele didactice, inclusiv resursele
educationale deschise, rolul acestora fiind de sustinere a activitatii de formare/dezvoltare a
competentelor prevazute in programa scolara.

Din perspectiva profesorului, resursele educationale, fie ele deschise sau nu, sustin, prin integrare si
utilizare in activitatea didactica, aplicarea la clasa a programei scolare. Din perspectiva elevului,
aceste resurse sprijind realizarea unei invatari atractive, sustin motivatia pentru invatare, dar
contribuie si la optimizarea invatarii, la apropierea de sensul invétarii/de Invatarea cu sens, fiind o
premisd a invatarii continue. Mai mult, resursele educationale deschise sprijind valorificarea
recomandarilor metodologice existente in programa scolara referitoare la strategiile didactice care
contribuie la formarea/dezvoltarea competentelor.

Daca analizam structura proiectului unei unitdti de invatare, inclusd mai jos, locul resurselor
educationale deschise este, desigur, la rubrica Resurse, insa ceea ce este evidentiat si in acest format,
este corelarea resurselor de utilizat nu doar cu continuturile din programa scolara, ci si cu
competentele specifice ce urmeaza a fi formate/dezvoltate.

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare (eventual forme

(eventual forme de de organizare a

organizare a clasei) clasei)
[se mentioneaza [se precizeaza | [vizate/recomandate [se precizeaza [se mentioneaza
detalieri de numarul de programa scolard | resurse de timp, de | modalitatile,
continut care criterial al sau altele adecvate loc, material instrumentele de
expliciteaza competentelor | pentru realizarea didactic, forme de | evaluare utilizate]
anumite specifice din competentelor organizare a
parcursuri] programa specifice] clasei]

scolard)

Tabelul 1. Mentionarea resurselor educationale deschise in structura proiectului unei unitati de
invatare

Asadar, rolul resurselor educationale deschise este de sustinere a activitdtii de formare, dezvoltare si
evaluare a competentelor din programa scolara.

Competentele constituie componenta definitorie a programei scolare, avand rolul de
organizator al acesteia, in relatie cu care este organizat intregul demers didactic: sunt
propuse activitiatile de inviatare, sunt selectate continuturile invatarii, sunt alese si
utilizate resursele educationale.
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Resursele educationale deschise pot si trebuie accesate si utilizate pentru facilitarea modului de
educare a elevilor, conferind calitate demersurilor educationale, in acord cu toate elementele
promovate prin curriculumul bazat pe competente. Reamintim ca acest nou demers curricular, centrat
pe competente, nu poate accepta continuarea predarii sterile centratd pe transmiterea unilaterala de
cunostinte.

RED-urile pot sprijini fiecare profesor care conduce aplicarea programei scolare sd utilizeze
continuturile ca bazd de operare, ca mijloc de a forma in egala masurd cunostintele, abilitatile si
atitudinile (competentele) pe care le asteptdm dovedite de elevi. Astfel accentul este pus pe experiente
de invatare semnificativa, pe valorificarea experientelor proprii, pe dobandirea de catre fiecare elev a
unor achizitii esentiale pentru Invatarea pe tot parcursul vietii.

3. Identificarea, selectia, adaptarea si utilizarea RED

In contextul educational actual, marcat de perioada de desfasurare online a activititii cu elevii, din ce
in ce mai multi profesori au acumulat experienta de lucru cu resursele digitale in activitatile didactice
cu elevii. Majoritatea materialelor cu destinatie didactica si educationald au fost adaptate mediului
online sincron sau asincron, iar unele RED-uri au fost dezvoltate special in format digital, multe dintre
acestea chiar interactiv. Profesorii pot fi deopotriva creatori si utilizatori de resurse digitale sau sunt
propriile resurse digitale de la zero, fiind inspirati sau chiar motivati de lipsa unor resurse adaptate
nevoilor sau intereselor de invatare ale elevilor cu care lucreaza la clasa sau de necesitatea aplicarii
unor practici inovative.

O parte dintre profesorii care interactioneazd cu RED-urile disponibile pe internet, doresc sd intervina
asupra acestor materiale, mai ales atata timp cat posibilitatea de interventie este permisa (existda RED-
uri care chiar fac aceastd invitatie pentru nuantare, modificare, simplificare/completare). Aceste
interventii conduc la crearea de noi resurse, care in termeni legali se numesc opere derivate.

Profesorii care doar utilizeazd RED-uri trebuie sa fie atenti In momentul selectiei acestor resurse,
demersul fiind, la randul lui, unul de implicare — cautare, evaluare, selectie, preluare, integrare in
lectie. Inainte de a demara cdutarea si selectia resurselor dorite, profesorul ar trebui si-si puni o serie
de intrebari. lata cateva sugestii.

intrebiri de reflectie:

- Cetip de resursa digitala ar fi potrivita pentru activitatea de invatare vizata?

- Caror nevoi specifice de invatare trebuie sa raspunda aceasta resursa?

- In ce mdsurd aceastd resursd sustine activitdtile de invdtare, care vizeazd
formarea/dezvoltarea de competente?

- Care sunt accentele/aspectele activitatii de invatare care pot fi mai bine sustinute
de o resursa educationala deschisa?

- Care este rolul specific al resursei in ansamblul activitatii de invatare, in contextul
modului de proiectare al acesteia?

- Care ar fi durata optima pe care o resursa audio-video ar trebui sa o aiba in
economia de timp a activitatii de invatare?

Selectia celor mai potrivite resurse este o parte a procesului de proiectare a activitatii didactice,
cautarea resurselor educationale deschise ce urmeaza a fi utilizate fiind una critica, reflexiva si
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realizatd din perspectiva corelarii, armonizarii cu celelalte componente ale proiectului unitatii de
invatare. Astfel, atunci cand cautdm o resursa pentru a o integra in demersul didactic, este necesar sa
tinem cont nu doar de concordanta cu continuturile propuse, ci mai ales cu finalitatile educationale,
competentele specifice de format sau de dezvoltat la elevi, contextele de invétare, particularitatile
clasei de elevi, dar si cu eventualele nevoi de adaptare curricularad (de exemplu, adaptarea la cerinte
educationale speciale pe care unii dintre elevi le au — dificultati de invatare, invatare remediala,
invatare pentru performanta).

Fie ca profesorul selecteaza un RED, fie ca il construieste in functie de propriul lui demers educational
intentionat, ceea ce intereseaza pentru utilizarea lui sunt anumite standarde de calitate si eficientd, de
actualitate stiintifica, de corectitudine a proiectarii, de usurinta in utilizare care dau resursei valoare
pentru invdtare. In acest context, ceea ce intereseaza este nu neaparat demersul de elaborare a unui
RED, ci utilitatea acelei resurse, operarea cu/aplicarea de criterii de selectie, mai ales daca in procesul
de cautare se identificd o gamad larga de resurse de interes. Selectia RED, insa, este un proces care are
la baza atat criteriile de selectie, cat si reflectia profesorului si alegerea celei mai potrivite resurse in
raport cu reperele de calitate si eficientd stabilite in procesul de proiectare a activitatii de Tnvatare.
Iata o serie de criterii de selectie a resurselor educationale deschise care pot fi utilizate, in acest sens.

Criterii de selectie

v Concordanta cu programa scolari — masura in care resursa respectiva
sustine activitatea de formare/dezvoltare/evaluare a competentelor din
programa.

v Relevanta — prezentarea unei teme de actualitate si a unor aspecte
semnificative din perspectiva disciplinei Educatie sociala, valorificarea
experientel de viatd a elevilor, precum si facilitarea invatarii active si
interactive.

v Corectitudinea si actualitatea stiintificA a continutului resursei,
corectitudinea tehnoredactarii, claritatea si coerenta prezentarii.

v Accesibilitatea — adecvarea continutului stiintific, a limbajului utilizat la
grupul tintd vizat (la nivelul de dezvoltare specific varstei cdreia 1 se
adreseaza).

v Personalizarea — adaptarea la particularititi individuale si la nevoile unor
categorii de elevi cu cerinte educationale speciale sau in risc de excluziune.

v Valoarea pentru invatare/deschiderea pentru o invitare autentici —
stimularea gandirii critice si creativitatii elevilor, deschiderea spre inter- si
transdisciplinaritate.

v Calitatea modului in care este structurata si realizatd respectiva resursa.

Utilizarea RED in activitatile de invatare, ca parte a implementarii unui demers atent proiectat, nu
inseamnd neaparat si asigurarea rezultatelor preconizate. De aceea, se recomanda ca orice activitate
de invatare realizatd sd beneficieze de momentul de reflectie §i din perspectiva utilitdtii resurselor
educationale integrate, de analizd a masurii In care acestea au generat si sustinut o invatare autentica,
au raspuns nevoilor si intereselor elevilor. Practic, intoarcerea la intrebarile de reflectie avute in
vedere Tn momentul selectiei resurselor, ca parte a demersului de proiectare, este recomandatd dupa
ce activitatile de invatare s-au derulat. Acest fapt poate genera un proces de modificare, de interventie,
de (re)adaptare a resursei educationale deschise, acolo unde acest lucru este permis, operand acel
acord fin pe care mai ales profesorul il poate face, aducand un plus de relevanta si claritate in selectia
sau crearea de resurse educationale deschise, adaugand noi valente acestora, deci un plus de valoare.
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4. Alte resurse didactice

Profesorul are la dispozitie o serie de resurse didactice pe care le poate folosi, pentru a proiecta si
realiza un demers didactic centrat pe elev, adaptat nevoilor reale ale elevilor. Unele au rolul de
orientare a activitatii profesorului, in aceasta categorie intrand ghidurile metodologice de aplicare
a programelor scolare. Aceste ghiduri vizeaza aparitia de noi programe scolare, fiind centrate pe
modificarile aparute, pe explicarea filosofiei de concepere a programelor, pe detalierea de modalitati
de lucru cu programa pentru a evita utilizarea unor informatii depasite, erori de proiectare, practicile
invechite.

Alte resurse didactice sunt instrumente de lucru pentru elev, cele mai utilizate fiind, desigur,
manualele scolare. In conformitate cu prevederile alin. (3) al Art. 69 din Legea educatiei nationale
nr.1/2011, cu modificarile si completarile ulterioare, cadrele didactice selecteaza si le recomanda
elevilor, in baza libertatii initiativei profesionale, acele manuale scolare, din lista celor aprobate de
Ministerul Educatiei, care vor fi utilizate in procesul didactic.

O alta categorie de resurse didactice pe care profesorul le poate utiliza, sunt auxiliarele didactice,
culegeri, ghiduri de rezolvare, crestomatii, fise de lucru, de evaluare, teste de evaluare, softuri
educationale, suporturi vizuale, filme, harti, planse, albume, scheme structurale sau functionale, lectii
online, aplicatii online. Tocmai pentru cd exista o diversitate de astfel de resurse didactice, selectia
atenta si personalizata a acestora este esentiala pentru asigurarea cadrului de proiectare si realizare a
unui demers didactic corect, coerent, care sd genereze formarea, dezvoltarea sau evaluarea
competentelor elevilor.

Subliniem ca nu toate resursele didactice sunt resurse digitale, dupa cum nu toate resursele digitale
sunt resurse educationale deschise.

Practici productive si neproductive de utilizare a manualelor scolare

Manualele scolare reprezintd principalele instrumente de lucru ale elevilor, dezvoltate in conformitate
cu programele scolare, evaluate si aprobate de cdtre Ministerul Educatiei. Din acest punct de vedere,
manualele scolare sunt resurse educationale care au trecut printr-un filtru al calitatii, ceea ce le confera
validitate.

Putem afirma c@ manualele scolare sunt resursele educationale cele mai utilizate in practica curenta
la clasd, dar si acasa, intrucat toti elevii de nivel primar si gimnazial au acces gratuit la manuale
scolare.

Manualul scolar - varianta digitala

In contextul educational contemporan, existid oportunitatea de a utiliza manuale atat in format
clasic/varianta tiparita, cat si In format digital. Varianta digitald a manualului scolar reprezintd forma
electronica a manualului scolar, distribuitd pe dispozitiv de stocare extern odata cu varianta tiparita
si accesibila pe platforma www.manuale.edu.ro. Varianta digitala a manualului cuprinde in plus fata
de varianta tiparitd activitafi multimedia interactive de invatare, care pot fi exercitii interactive, jocuri
educationale, animatii, filme si simuldri care aduc un plus de valoare cognitiva. Intre avantajele
fundamentale ale variantei digitale a manualului scolar se regaseste dreptul de liber acces la platforma
pe toatd durata de viabilitate a manualului scolar.

Manualul digital este un concept relativ nou care a aparut din necesitatea de a imbogéati procesul de
predare-invatare-evaluare in contextul introducerii in educatie a noilor tehnologii. El este o dezvoltare
fireascd a ideii traditionale de manual. Schimbarea propusa prin acest nou concept nu are loc la nivelul
continutului stiintific, ci vizeaza o noua abordare de prezentare a curriculumului scolar. Manualul
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digital utilizeaza si dezvolta instrumentele informatice ca un mijloc de realizare a progresului in
educatie. In mod real, componenta digitala:

- utilizeaza si dezvolta instrumentele informatice corecte si de calitate, care sa contribuie la o
mai bund intelegere a continuturilor, ca mijloc de realizare a progresului in educatie,
catalizand aparitia unor suporturi educationale atractive;

- cuprinde materiale video, modele interactive, diagrame si grafice dinamice si configurabile
care sporesc motivatia pentru invatare a elevului si 11 Tmbogatesc experienta de invatare;

- interactioneaza cu elevul, oferindu-i atat resurse multimedia, cét si teste si exercitii interactive,
la care feedback-ul este imediat;

- faciliteaza activitatea cadrului didactic si eficientizeaza utilizarea bugetului de timp;

- accelereazd accesul elevilor la informatie si cresterea, prin explorare, a performantelor
invatarii.

Cel mai important element de noutate adus de manualele digitale este reprezentat de activitatile
multimedia interactive de invatare (AMII), care pot fi:
e Statice: cuprind elemente educationale cu care elevul are o interactiune scazutid: desene,
fotografii, diagrame statice, harti statice.
e Animate: cuprind animatii sau filme asupra carora elevul are un control limitat la secventierea
derularii ilustratiei prin Play, Stop, Pauza.
e Interactive: cuprind elemente educationale cu grad inalt de interactivitate — simuldri de
procese, rezolvare de probleme, joc educativ - prin care elevul reuseste, prin joc, experiment
si descoperire, sa atinga un nivel cognitiv superior.

Elementele multimedia integrate in cadrul manualelor digitale sunt optimizate pentru utilizare web,
avand dimensiuni reduse si, implicit, un timp scazut de incarcare. Forma digitala a manualelor este
realizata astfel incat utilizarea acestuia s implice competentele digitale minimale, specifice nivelului
de varsta/de dezvoltare a elevilor, fard a necesita pregatire suplimentard TIC. De altfel, elevul trebuie
sa fie capabil sa utilizeze aceasta forma a manualului scolar in procesul de predare-invatare-evaluare
derulat in scoald sau acasa, atat in mod individual, cat si in activitdti de grup derulate in cadrul
procesului didactic la clasa. Nici profesorilor nu le este necesard o formare pentru utilizarea formei
digitale a manualelor scolare, intrucat existd cerinte clare privind capabilitatea formei electronice a
manualului scolar de a fi inteleasa si atractiv, astfel incat sa permiti utilizarea facila si intuitiva. In
general, acolo unde butoanele de navigare nu sunt suficient de intuitive si de frecvent folosite se va
asigura un sistem de asistenta sub forma de indicatii-text, respectiv indicatii despre modul in care
trebuie parcurse anumite activitati multimedia interactive de invatare.

Caracteristici generale ale manualului digital:

- contine toate resursele incluse in manualul tiparit (texte, imagini);

- este participativ oferind astfel un context motivational pentru a stimula interesul si curiozitatea
elevilor — o parte din resursele din manual sunt imbogatite cu materiale multimedia sau interactive
(de exemplu o fotografie din manualul tiparit devine film in manualul digital, iar un exercitiu se
transforma in joc educational);

- presupune utilizarea unui stil activ de predare-invatare-evaluare;

- resursele specifice manualului digital au rolul de a asigura formarea/dezvoltarea de competente;

- resursele specifice manualului digital respecta particularitatile de varsta si individuale ale elevilor;

- manualul digital oferd un mijloc atractiv si captivant de invatare.

Manualele scolare digitale fac parte din categoria RED-urilor si au acelasi regim ca orice tip de

materiale educationale care se afla deja sau pot fi introduse in spatiul public. Aceste manuale pot fi

accesate si urmadrite de catre cei interesati in mod legal si in mod liber, pot fi incluse in procesul de

predare-invatare-evaluare, fara a intra in conflict cu limitarile dreptului de autor, contribuie decisiv
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la centrarea demersului educational pe elev, sunt neperisabile fizic, indiferent de numarul
diferentiata (atat in domeniul excelentei, cat si pentru elevii cu rezultate modeste) prin materialele
educationale audio si video interactive pe care se bazeaza.

Utilizarea manualelor digitale a crescut semnificativ in contextul invatarii online, acestea fiind cele
mai complexe resurse educationale digitale pe care elevii si profesorii le au la dispozitie, desi acestea
nu au propriu-zis caracter deschis. Utilizarea manualelor digitale, ca si a altor resurse educationale,
este insa restrictionata de accesul tuturor elevilor la dispozitive care fac posibila folosirea acestora.
Asadar, accesul la manualele digitale este inegal, manualele scolare tipdrite raimanand pentru multi
elevi, mai ales pentru cei din medii scolare defavorizate, singurele resurse educationale utilizate in
activitatea de invatare.

In procesul de proiectare a activitatii didactice, profesorul are nevoie de o analizi personalizati a ceea
ce oferd manualul pentru formarea, dezvoltarea si evaluarea competentelor specifice disciplinei
scolare. Selectia si integrarea Intr-o manierd adaptatd si creativa a continuturilor din manual, care
sustin cel mai bine activitatea de invatare, este o conditie a reusitei unui demers didactic centrat pe
nevoile si interesele de invatare ale elevilor pentru care a fost proiectata acea activitate.

Una dintre cele mai neproductive practici privind utilizarea manualului scolar — mai ales la Educatie
sociala — este predarea dupd manual, organizarea activitatii didactice in raport cu ceea ce oferad
manualul pentru continutul vizat din programa scolara. Mai mult, planificarea si proiectarea didactica
se realizeaza deseori pe baza manualului. Aceste lucruri exclud ideea unui demers educational
proiectat in raport cu nevoile reale ale elevilor. Subliniem cd manualele scolare sunt instrumente care
pot spijini elevul in invatare, dar nu sunt nicidecum reperul/referentialul absolut de proiectare pentru
profesor. Raman la stadiul de resurse, chiar alternative, nefiind deci exclusive si obligatorii. in
practica de proiectare didacticd centratd pe elev, in care se respectd reperele de proiectare a
curriculumului bazat pe competente, profesorul trebuie sa apeleze la RED-uri si la alte resurse
educationale.
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invatarii pe parcursul intregii vieti (2018/C 189/01)]. In: Official Journal of the European Union, C
189/1, 2018, pp. 1-13. Disponibil la:
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01) &rid=7

***Metodologie privind elaborarea si aprobarea curriculumului gcolar — planuri-cadru de
invatamant si programe scolare, aprobata prin OMEN nr. 3593/18.06.2014. Disponibila la:
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2014/08/Metodologie-Curriculum.pdf

***Metodologie privind dezvoltarea curriculumului la decizia scolii, aprobatd prin OME nr.
3238/5.02.2021. Publicata in Monitorul Oficial nr. 159 din 16 februarie 2021.

***Regulamentul-cadru de organizare si functionare a unitdtilor de invatamdnt preuniversitar,
aprobat prin OME nr. 4183/4.07.2022. Disponibil la:
https://www.edu.ro/sites/default/files/ fi%C8%99iere/Legislatie/2022/ORDIN_4183 2022_New_RO

FUIP.pdf
***Regulamentul de inspectie a unitatilor de invatamdnt preuniversitar, aprobat prin OMEC nr.

6016/03.12.2020, cu modificarile ulterioare. Publicat in Monitorul Oficial nr. 1281 bis din 23
decembrie 2020.

***Repere pentru proiectarea §i actualizarea Curriculumului national. Document de politici
educationale (versiune de lucru), mai 2016. Disponibil la:
https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2015/07/Document-politici-curriculum_draft mai_2016.pdf

Planurile-cadru de invatamant pentru invdtamantul gimnazial aprobate prin OMENCS nr.
3590/05.04.2016. Disponibile la: https://rocnee.eu/index.php/dcee-oriz/curriculum-oriz/planuri-
cadru-actuale

OMEN nr. 4828/2018 privind modificarea si completarea Ordinului ministrului educatiei nationale
si cercetdrii stiintifice nr. 3590/2016, privind aprobarea planurilor-cadru de invatamant pentru
invatamantul gimnazial. Disponibil la https://rocnee.eu/index.php/dcee-oriz/curriculum-oriz/planuri-
cadru-actuale

Programe scolare pentru discipline din invatdmantul gimnazial. Disponibile la: http://programe.ise.ro/

Ghid metodologic de aplicare a programelor scolare pentru Educatie civica si Cultura civica — Primar
— gimnaziu, MEC-CNC, Aramis Print, 2001, pp. 5-29.

Link-uri la RED-urile create pentru termeni de referinti ai Curriculumului national

Profilul de formare al absolventului de invatdmant primar/gimnazial — un profil axat pe competente-
cheie:

https://www.youtube.com/watch?v=fn_U5jImDFk&list=PLH5EDUs24 16-U-
IgPRKkXGrKjYstlVHT&index=4&t=434s

Trunchiul comun si curriculumul la decizia scolii in relatie cu parcursul scolar al elevului:
https://www.youtube.com/watch?v=nRiyM4PFhfk&list=PLH5EDUs24_16-U-
IgPRKkXGrKjYstl1VHT&index=3

Programa scolard — un document curricular de referintd pentru activitatea cadrului didactic; un
instrument de lucru de inteles si de aplicat in mod autentic:
https://youtu.be/MuProplC45Y

Competente si esente:
https://www.youtube.com/watch?v=kD58DgKMEFE&list=PLH5EDUs24 16-U-
igPRKkxGrKjYst1VHT &index=7&t=59s
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Planificarea calendaristica — un document util pentru activitatea cadrului didactic:
https://www.youtube.com/watch?v=ccrJOGe_AE8

Proiectul unitatii de invatare - principii de realizare si valente creative:
https://youtube.com/laZQTYUJ1 s
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Seria ghidurilor metodologice publicate in Proiectul Curriculum Relevant, Educatie Deschisd
pentru toti - CRED

Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de Limba si literatura romana din aria
curriculara Limba si comunicare — invatamant primar

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculara
Matematica si stiinte ale naturii — invatamant primar

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculard Om si
societate — invatamant primar

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din ariile curriculare
Educatie fizica, sport si sandatate si Arte — invatamant primar

Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de Arte vizuale si abilitati practice din ariile
curriculare Arte si Tehnologii — invatamant primar

Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de Dezvoltare personala din aria curriculara
Consiliere si orientare — clasa pregatitoare, clasele I si a II-a

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculard Limba
si comunicare — invatamant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculara
Matematica si stiinte ale naturii — invatdmant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculard Om si
societate — invatamant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculara Arte —
invatdmant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de Educatie fizica si sport din aria
curriculard Educatie fizica, sport si sandatate — invatdmant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la disciplinele din aria curriculara
Tehnologii — invatamant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de Consiliere §i dezvoltare personala din
aria curriculard Consiliere §i orientare — invatamant gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare de Limbi moderne din aria curriculara
Limba si comunicare — invatamant primar si gimnazial

Ghid metodologic pentru aplicarea programelor scolare la discipline specifice nvatamantului in
limbile minoritatilor nationale — invatamant primar si gimnazial

Ghid metodologic pentru Programul 4 doua sansa — invatamant primar si secundar

Ghid metodologic pentru Managementul curriculumului in invatamdntul primar §i gimnazial
Ghid metodologic pentru Educatia outdoor

Versiunea extinsa a fiecarui ghid este disponibila la adresa: https://ghiduri.educred.ro/

Ne puteti trimite feedback-ul dumneavoastra la: info@educred.ro
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Proiectul CRED este una dintre cele mai importante initiative publice de schimbare in domeniul
curriculumului, derulate sub egida Ministerului Educatiei in ultimii 20 de ani, ceea ce a justificat
gradul de complexitate pe care |-au comportat activitatile si demersurile circumscrise fiecdrei
etape de lucru. [...] Proiectul a contribuit semnificativ la realizarea unui demers coerent, unitar si
reglementat national pentru proiectarea-dezvoltarea-evaluarea Curriculumului national.

Setul de ghiduri metodologice pentru sustinerea implementdrii noului Curriculum national
reprezintd o modalitate de a reduce decalajul dintre politicile curriculare si practicile educationale
si de a duce mai departe procesul de dezvoltare si inovare a curriculumului. In mod specific, aceste
resurse:

Sunt un instrument util in procesul de aplicare a programelor scolare, cu rol important in
explicarea noii aborddri centrate pe dezvoltarea de competente.

Au un continut concordant cu valorile promovate prin politicile educationale, in special prin
reperele pentru proiectarea, actualizarea si evaluarea Curriculumului National.

Contribuie la ameliorarea practicilor educationale, de la proiectarea didacticd, la
implementare si evaluare.

Au un potential de impact evidentiat in mod particular de cadrele didactice din unitdti de
invatdmant din mediul rural.

Reflectd tendinte actuale din domeniul educatiei: centrarea pe competente, centrarea pe
elev, utilizarea tehnologiei digitale ca suport pentru predare-invatare-evaluare, valorizarea
achizitiilor elevilor dobdndite in contexte nonformale si informale.

Se adreseazd in special personalului didactic si directorilor de scoli, dar sunt deopotrivd
relevante unei audiente mai extinse (factori de decizie si alti actori din spatiul educational.

Concluzii extrase din Raportul final pentru evaluarea implementdrii unor activitdti
ale Proiectului CURRICULUM RELEVANT, EDUCATIE DESCHISA PENTRU TOTI — CRED,
realizat de echipa de consultanti Horvath si Consortiul format cu Universitatea din
Bucuresti si Universitatea de Vest din Timisoara.
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